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WSTEP

A. Ogolna charakterystyka programu i jego gléwne zalozenia

Program niniejszy jest przeznaczony do realizacji w klasach I-lll gimnazjum, z mysla o uczniach, ktérzy kontynuuja
nauke jezyka angielskiego rozpoczeta w szkole podstawowej. Odpowiada on wymaganiom reformy o$wiaty,
a w szczegdlnosci Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego (Zatacznik nr 1 do Rozporzadzenia MENIS z dn. 6 listo-
pada 2003 r., z p6Zniejszymi zmianami) oraz standardom osiagnie¢ okreslonym przez Rade Europy w dokumencie The
Common European Framework of Reference for Languages na poziomie Threshold. Uwzglednia takze wymagania
egzaminéw miedzynarodowych UCLES (University of Cambridge Local Examinations Syndicate) konstruowanych spec-
jalnie pod katem dzieci i mtodziezy. Czas realizacji programu przewidziany jest na trzy godziny jezyka angielskiego
tygodniowo, co ogbtem daje okoto 300 godzin lekcyjnych w catym trzyletnim cyklu nauczania.

Przyjmuje sie, ze uczniowie kontynuujacy nauke tego przedmiotu w gimnazjum znaja juz podstawy jezyka, w zwiazku
z czym maja duzg szanse uzyskania poziomu kompetencji jezykowej co najmniej na poziomie B1 (wedtug skali Rady
Europy) po zakoriczeniu tego cyklu ksztafcenia, moga réwniez przystapi¢ do egzaminu PET.

Praca na tym etapie powinna polega¢ na utrwaleniu i poszerzeniu nabytych wiadomosci i umiejetnoéci, jak réwniez
zacheceniu uczniéw do wiekszej samodzielnosci i aktywnosci, do umiejetnego wykorzystywania poznanych juz
strategii komunikacyjnych, ale tez do poznawania i stosowania nowych. W celu poznania wyjsciowego poziomu
uczniéw, z ktérymi przyjdzie nauczycielowi pracowa¢, proponujemy przeprowadzenie na jednej z pierwszych lekcji
testu diagnostycznego. Na podstawie jego wynikéw bedzie mozna wybra¢ stosowny program nauczania i podrecznik.
Z reguly, jesli uczniowie kontynuuja nauke jezyka rozpoczeta w szkole podstawowej, bedzie to podrecznik na
poziomie elementarnym. Praktyka szkolna wskazuje jednak, Zze od tej reguty bywaja duze odstepstwa. Coraz czesciej
jezyki obce w szkotach podstawowych sa wprowadzane juz od nauczania poczatkowego, wiec poziom wyjsciowy
uczniéw rozpoczynajacych nauke w gimnazjum moze by¢ nieco wyzszy niz zaktadany elementarny. Bywa jednak i tak,
ze nauka jezyka w szkole podstawowej byta bardzo mato efektywna i nieuporzadkowana z r6znych wzgledéw
(np. z powodu ktopotéw kadrowych), wtedy odpowiedniejsze byloby nauczanie w gimnazjum wedtug kursu dla
poczatkujacych. Jesli jednak w jednej klasie znajda sie uczniowie o réznych poziomach osiagnie¢, uzdolnieniach
i mozliwosciach, proces nauczania trzeba bedzie znacznie czesciej opiera¢ na indywidualizacji pracy (o ktérej szerzej
powiemy w dalszym ciagu programu). Tylko wtedy kazdy z nich bedzie moégt robi¢ postepy na miare swoich
mozliwosci i nauki jezyka nie bedzie odbierat jako straty czasu, czy tez stresujacej koniecznosci. Na nauczycielu
spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ za realizacje zatozer zreformowanej szkoty. Powinien on bacznie obserwowa¢
uczniéw i by¢ gotowym na zmiany, kierujac sie ich dobrem i potrzebami.

Uczniowie gimnazjum to specyficzna grupa wiekowa. Zalezy im na tym, by traktowano ich dorosle, draznig ich
,dziecinne materiaty” i tematy stosowane na lekcjach. Ciagfa hustawka hormonalna sprawia, ze bywaja nadpobudliwi,
zaczynaja sie interesowac pliciag przeciwng, chca przynaleze¢ do jakiejs grupy i by¢ przez te grupe akceptowani.
Mtodziez trzynastoletnia zaczyna si¢ gwaftownie rozwija¢ nie tylko fizycznie, ale i psychicznie, uczy sie bardziej
Swiadomie, potrafi mysle¢ hipotetycznie i jest bardziej refleksyjna niz we wczesniejszym okresie zycia. Znacznie lepiej
koncentruje sie na zadaniach, ma dobra pamiec¢ i jest ogromnie ciekawa $wiata. Powoli zaczyna tez mie¢ okreslone
zainteresowania, a w 2-3 klasie mysle¢ o wyborze szkoty na dalszy etap ksztafcenia i przysztego zawodu. W zwigzku
z tym wzrasta tez motywacja uczniéw do uczenia sie jezyka obcego i przy fachowym prowadzeniu przez wykwali-
fikowanego nauczyciela, szybko robig postepy. By je zmaksymalizowaé¢, niniejszy program przyjmuje szereg zatozen
wynikajacych z holistycznego podejscia do rozwoju dziecka.

* Uczen jest podmiotem procesu nauczania, a ze w danej klasie czy grupie mamy uczniéw co najmniej kilkunastu
i — jak juz wspomnieliSmy — réznia sie oni miedzy soba zdolnosciami, umiejetnoéciami, zainteresowaniami,
preferowanymi stylami uczenia sie i motywacja do nauki, nauczyciel powinien tak pokierowac praca, zeby
wspiera¢ kazdego we wszelkich usifowaniach wykorzystania wtasnych mozliwosci i zeby kazdy uczen mégt znalez¢
w lekgji cos dla siebie.

* Z powyzszego zatozenia wynika podejscie eklektyczne do nauczania jezyka obcego, dopuszczajace r6znorodnosé
metod i technik w celu najskuteczniejszego osiagniecia pozadanego celu. | tak, cho¢ gléwny nacisk z pewnoscig
ktadziony bedzie na metode komunikacyjng, nie mozna nie uwzgledni¢ tak przydatnych metod jak TPR czy
metoda audiolingwalna. Poniewaz uczen gimnazjalny to uczer bardziej Swiadomy i dociekliwy — czesto przydatna
bedzie metoda kognitywna, szczegélnie przy wprowadzaniu zagadnieri gramatycznych. Wiecej na temat metod
i technik przeczyta¢ mozna w rozdziale Metodly.



* Lekcje w klasie to dopiero wstep do samodzielnego uczenia sie. Tej waznej umiejetnosci uczniowie musza sie
dopiero nauczy¢ przy pomocy nauczyciela, ktéry systematycznie powinien podsuwac im coraz to inne strategie
i techniki skutecznego uczenia sie. Okresowo, np. po zakoriczeniu kazdego rozdziatu, uczniowie powinni dokony-
wac samooceny wtasnych wiadomosci, umiejetnosci i wysitku wtozonego w ich zdobycie. Tego typu refleksja sprawi,
ze uczei bedzie w stanie Swiadomie okresli¢ swoje mocne i stabe strony, a takze wytyczy¢ kierunek dalszej pracy.

* By proces nauczania byt skuteczny, powinien mie¢ przebieg spiralny, z czestym odwotywaniem sie do tego, co juz
jest uczniom znane i rozszerzaniem tych wiadomosci i umiejetnosci. Szczegélnie istotne jest na poziomie kontynu-
acyjnym, by umie¢ wykorzysta¢ podstawy jezykowe ze szkoty podstawowe;.

e Ogromnie istotnym jest uswiadomienie uczniom, ze jezyk obcy to nie odrebny przedmiot nauczania, ale bardzo
przydatne narzedzie do zdobywania wiedzy z innych dziedzin. Stad tez niniejszy program podkresla znaczenie
interdyscyplinarnosci i pokazuje przyktadowe tresci i umiejetnosci z innych przedmiotéw nauczania i Sciezek
edukacyjnych, ktére mogg by¢ wiaczone do planu dydaktycznego nauczania jezyka angielskiego.

W ramach holistycznego rozwoju ucznia miesci sie rowniez rozwdj Swiadomosci kulturowej. Dlatego niezbednym
jest wiaczenie do planu nauczania tresci pokazujacych rézne aspekty kultury krajéw jezyka angielskiego oraz innych
kultur, jak réwniez zestawienie ich z r6znymi aspektami kultury polskiej. To zatozenie programowe zgodne jest tez
z 4. punktem zadan szkoly, przedstawionych w Podstawie programowej: ,Rozwijanie w uczniach postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur”.

e Ogromnie waznym zafozeniem tego programu jest tez stworzenie w klasie przyjaznej atmosfery. Uczniowie
kontynuujacy nauke jezyka maja juz za soba okreslone doswiadczenia z ta nauka zwiazane, nie zawsze pozytywne.
Ale zmiana szkoly daje nowe mozliwosci. Od pierwszej lekcji w gimnazjum nalezy okresli¢ zasady pracy
i partnerstwa, uswiadomi¢ uczniom korzysci ptynace z pracy w parach, grupach i druzynach, jak réwniez to, ze maja
prawo do popetniania btedéw i ze nauka w duzej mierze polega na wycigganiu wnioskéw z wiasnych btedéw. Takie
zapewnienie uczniom komfortu psychicznego sprzyja rozwojowi poczucia wiasnej wartosci i wiary we wiasne mozliwosci
jezykowe, szczegdlnie jesli uzyskaja pozytywna informacje zwrotna dotyczaca ich indywidualnych umiejetnosci.
Nauczyciel uczacy gimnazjalistéw powinien prezentowaé postawe wspierajaca, ale tez powinien umiec¢ stawia¢ granice,
co zapobiega problemom natury dyscyplinarnej. Przyjazna atmosfera nie moze by¢ utozsamiana z chaosem.

B. Adresaci programu

Gtownymi adresatami programu sa nauczyciele jezyka angielskiego uczacy w gimnazjum, zaréwno ci posiadajacy
petne kwalifikacje do nauczania tego przedmiotu wymagane przez wladze o$wiatowe, jak réowniez ci, ktérzy sa
w trakcie zdobywania tych kwalifikacji. Znajda w nim pomoc i wskazéwki dotyczace sposobéw realizacji zadan szkoty
okreslonych przez Podstawe programowa, okreslenia celéw nauczania, opracowania rozktadu materiatu nauczania
i planu wynikowego na podstawie proponowanych tresci, a takze wykaz przydatnych metod, form i technik pracy, oraz
standardy osiagnie¢ zgodne ze standardami europejskimi. Program umozliwi réwniez opracowanie systemu kontroli
biezacej i okresowej oraz dokonanie wiasciwego wyboru materiatéw do nauczania jezyka.

Z programu korzysta¢ tez moga autorzy materiatéw dydaktycznych, wydawcy i wladze o$wiatowe.

Adresatami jego sa tez rodzice, ktérzy chcieliby pozna¢ zakres tresci nauczania, metody pracy, standardy osiagnie¢
i ogolne kryteria oceniania poszczegélnych sprawnosci jezykowych i innych form aktywnosci uczniéw.

C. Warunki realizacji programu

1. Czas realizacji i liczebno$¢ grup jezykowych

Jak juz wspomniano powyzej, czas realizacji programu w catym trzyletnim cyklu nauczania wynosi okofo 300 godzin
lekeyjnych, przy 3 godzinach jezyka angielskiego tygodniowo. W zaleznosci od warunkéw i mozliwosci danej szkoty,
czas ten moze by¢ wydtuzony (jesli dyrektor na ten cel przeznaczy dodatkowe godziny, ktére ma do dyspozycji).
Ze wzgledu na dobro uczniéw i skuteczniejsze opanowanie przez nich sprawnosci produktywnych, zaleca sie nauke
jezyka obcego w grupach nie wiekszych jak 15-osobowe, co jest wyraznie potwierdzone zapisem w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001r. [Dz.U. z 2001 r. Nr 61 poz. 626], ktére moéwi, ze: “podziaf na
grupy jest obowiazkowy na zajeciach z jezykéw obcych, informatyki, elementéw informatyki i technologii informacyjnej
— w oddziatach, a w przypadku nauczania jezykéw obcych w liceach profilowanych — takze w zespolach miedzyod-
dziatowych, liczacych powyzej 24 uczniéw, oraz na zajeciach edukacyjnych, dla ktérych z tresci programu nauczania



wynika koniecznos¢ prowadzenia ¢wiczen, w tym laboratoryjnych - w oddziatach liczacych powyzej 30 uczniéw, z zas-
trzezeniem pkt 3”.

2. Podstawowe wyposazenie — materialy i pomoce dydaktyczne

Do materiatéw stosowanych w nauczaniu jezyka obcego zaliczamy:

* odpowiednio dobrany do poziomu jezykowego uczniéw kurs wraz z jego obudowa (podrecznik, zeszyt ¢wiczen,
kasety audio lub ptyty CD, program nauczania, ksigzka nauczyciela, materiaty dodatkowe do powielania, testy);

* ksiazki pomocnicze (np. stowniki dwujezyczne, ksigzki do gramatyki dla mtodziezy, uproszczone wersje ksigzek

angielskich);
* multimedialne programy komputerowe do nauki jezyka;
* kasety wideo przyblizajace zycie i kulture krajéw anglojezycznych;
* anglojezyczne czasopisma dla mtodziezy uczacej sie jezyka angielskiego;
* pomoce wizualne (plansze, plakaty, karty do gier jezykowych, ,flashcards”, itp.)

* pomoce audio (kasety lub ptyty z piosenkami lub innymi materiatami dZzwiekowymi, np. tekstami dotyczacymi
kultury);

e poradniki metodyczne dla nauczyciela.

Ponadto, wskazane bytoby korzystanie na lekcjach z klasopracowni do jezyka angielskiego wyposazonej w magneto-
fon, tablice, miejsce do wyeksponowania prac projektowych uczniéw i do przechowywania pomocy. Nauczyciel
powinien tez mie¢ dostep do kserokopiarki i pracowni komputerowej (niektére lekcje zyskuja na atrakcyjnosci przy
zastosowaniu komputera, np. kiedy zajecia dotycza ona korespondencji elektronicznej — dobrze to zademonstrowac
w praktyce, jesli méwimy o stronach internetowych — warto do niektérych zajrze¢ na lekcji, sprobowac stworzy¢
wiasng, itp.) i odtwarzacza wideo (na etapie kontynuacyjnym uczniowie z przyjemnoscia obejrza nie tylko materiaty

dydaktyczne na kasecie video, ale tez fragmenty filméw autentycznych).

1. CELE

1. Cele og6lne

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego nakresla nadrzedny cel pracy edukacyjnej, jakim jest dazenie do wszech-
stronnego rozwoju ucznia. Z niego wynikaja cele ogélne w zakresie nauczania, ksztatcenia umiejetnosci wykorzystania

zdobytej wiedzy i wychowania.

Nauczanie

Ksztalcenie umiejetnosci
wykorzystania zdobytej wiedzy

Wychowanie

* nauka poprawnego i swobodnego
wypowiadania sie, pisania
i czytania ze zrozumieniem

* poznawanie wymaganych pojec
i zdobywanie rzetelnej wiedzy
na poziomie umozliwiajacym
co najmniej kontynuacje nauki
na nastepnym etapie ksztatcenia

* dochodzenie do rozumienia,
a nie tylko pamieciowego
opanowywania przekazywanych
tresci

rozwijanie zdolnosci dostrzegania
réznego rodzaju zwiazkéw
i zaleznosci (...), myslenia

* planowanie, organizowanie
i ocenianie wiasnej nauki,
przyjmowanie za nig coraz
wiekszej odpowiedzialnosci

* skuteczne porozumiewanie sie
w réznych sytuacjach, prezenta-
cja wlasnego punktu widzenia
i uwzglednianie pogladéw innych
ludzi (...), przygotowanie
do publicznych wystapien

* efektywne wspétdziatanie w zes-
pole i praca w grupie, budowanie
wiezi miedzyludz-kich (...)

* rozwigzywanie probleméw
w twérczy sposéb

* wszechstronny rozwéj osobo-
wy (...)

rozwijanie dociekliwosci
poznawczej (...)

* uswiadamianie zyciowej
uzytecznosci zarbwno
poszczegblnych przedmiotéw
szkolnych, jak i catej edukacji
na tym etapie

poszukiwanie, odkrywanie

i dazenie na drodze rzetelnej
pracy do osiagania celéw
zyciowych i (...) odnalezienia
wiasnego miejsca w Swiecie

* ksztafcenie postawy dialogu,




analitycznego i syntetycznego
traktowania wiadomosci
przedmiotowych (...) w spos6b
integralny, prowadzacy

do lepszego rozumienia $wiata,
ludzi i siebie

poznawania dziedzictwa kultury
narodowej postrzeganej

w perspektywie kultury
europejskiej

* poszukiwanie, porzadkowanie
i wykorzystywanie informagji
z réznych zrédet oraz efektywne
postugiwanie sie technologia
informacyjna (...)

* odnoszenie do praktyki zdobytej
wiedzy oraz tworzenie potrzeb-
nych doswiadczer: i nawykéw

* rozwijanie sprawnosci umystowych
oraz osobistych zainteresowari

* przyswajanie metod i technik ne-
gocjacyjnych rozwigzywania kon-
fliktéw i probleméw spotecznych

umiejetnosci stuchania innych
i rozumienia ich pogladéw

Wszechstronnemu rozwojowi ucznia doskonale sprzyja realizacja treéci $ciezek edukacyjnych, ktére doktadniej
omowione sg w rozdziale poswieconym treSciom nauczania. Mozna tam znaleZ¢ tresci i zakres tematyczny tych z nich,
ktére najlepiej nadaja sie do omawiania na lekcjach jezyka angielskiego. Sa znakomita okazja do “poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystania informacji z réznych zrédet” i do “traktowania wiadomosci przedmiotowych w sposéb

integralny, prowadzacy do lepszego rozumienia $wiata, ludzi i siebie”.

2. Cele szczegotowe

W Podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego cele edukacyjne dla jezyka obcego w Il etapie edukacyjnym
zostaly okreslone nastepujaco:

1. Osiagniecie poziomu opanowania jezyka zapewniajacego w miare sprawna komunikacje jezykowa.

2. Lepsze poznanie kultury i spraw zycia codziennego w kraju jezyka nauczanego.

Cele szczegbtowe podzieli¢ mozna na nastepujace kategorie:

Cele jezykowe

Cele w zakresie integraciji
miedzyprzedmiotowe;j
i poznawania kultury

Cele w zakresie rozwijania
umiejetno$ci samodzielnego
uczenia sie

Wsparcie rozwoju ucznia tak, aby
mogt on:

uzywac skutecznie jezyka
angielskiego w codziennych
sytuacjach w mowie i pismie
rozwijac strategie komunikacyjne
wspomagajace takie uzycie
jezyka

rozumie¢ tekst méwiony i pisany
wzbogaci¢ stownictwo dotyczace
zycia codziennego, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem realiéw
kraju ojczystego oraz kraju jezyka
docelowego na podstawie
oryginalnych materiatéw
rozréznia¢ nieformalny

i formalny styl jezyka

Wsparcie rozwoju ucznia tak, aby

mogt on:

* korzysta¢ z materiatéw w jezyku
angielskim przy wykonywaniu
grupowych projektéw o chara-
kterze miedzyprzedmiotowym

* poszerza¢ znajomos¢ zwyczajow
i zycia codziennego w krajach
anglojezycznych

* poznawaé problemy wspétczes-
nego Swiata

Wsparcie rozwoju ucznia tak, aby
mogt on:

wyksztatcaé czesciowa
samo-dzielno$¢ poprzez nauke
korzystania ze stownikéw

i materiatéw Zrédtowych
rozwija¢ indywidualne strategie
uczenia sie

prowadzi¢ zapis swojej wlasnej
pracy, ocenia¢ wiasne postepy

i bra¢ odpowiedzialnos¢

za wilasna nauke
wspdtpracowac z innymi

w parach i grupach

wyksztafca¢ tolerancje wobec
réznic i wobec innych ludzi
samodzielnie rozwigzywa¢ proble-
my i odkrywa¢ wiasne sposoby
dochodzenia do tych rozwiazan




Ill. TRESCI NAUCZANIA

1. Wstep

Przedstawione w niniejszym programie treSci nauczania nie sa oparte na zadnym konkretnym podreczniku, cho¢
znalez¢ je mozna w wiekszosci dostepnych na polskim rynku. Uwzgledniaja one tematyke zaczerpnietg z podstaw
programowych réznych przedmiotéw nauczania w gimnazjum i ze Sciezek edukacyjnych (interdyscyplinarnosc),
funkcje i sytuacje, sprawnosci jezykowe i gramatyke. W celu wiekszej przejrzystosci i ukazania zazebiania sie
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edukacyjnych, jakie mozna zrealizowa¢ na lekcjach jezyka angielskiego, opisano oddzielnie. Przygotowano réwniez
zestawienia zbiorcze funkgji i sytuacji, oraz zagadnient gramatycznych do zrealizowania w catym cyklu ksztatcenia.
Przyktadowy wariant programu nauczania wskazuje tylko jedno z mozliwych rozwiazan i nalezy go traktowac bardzo
elastycznie, pamietajac o spiralnosci nauczania (pewne elementy sa tylko przypomnieniem i utrwaleniem poje¢,
struktur i funkcji poznanych w szkole podstawowej, inne beda powtarzane i rozszerzane w kolejnych latach nauki)
i o tym, ze rézne podreczniki moga wprowadza¢ dane elementy w r6znym czasie.

2. Przyktadowy wariant programu nauczania wraz z tematyka

Sktadowe tej tabeli zostaty tak dobrane, by :

* na bazie ogélnego tematu dostarczy¢ materiatu leksykalnego uzytecznego w codziennych sytuacjach zyciowych;

* stworzy¢ uczniom mozliwos¢ przekazywania informacji o sobie i najblizszym otoczeniu;

* wprowadzi¢ podstawowa strukture gramatyczng taczaca sie w naturalny sposéb z dang tematyka i sytuacja;

* przedstawi¢ na tym tle ewentualne zagadnienia z zakresu kultury i cywilizacji.

Temat i zwigzane
z nim sfownictwo

Funkcje jezykowe
i sytuacje

Materiat gramatyczny

Kultura i
cywilizacja

Ja, moja rodzina i przyja-
ciele:

* cztonkowie rodziny
* przyjaciele

* dane osobowe

* wyglad zewnetrzny
* cechy charakteru

* praca

* upodobania

* miesigce

* wydarzenia przeszte

* podawanie danych
osobowych: wiek, adres,
data urodzin, numer tele-
fonu, zainteresowania, itp.
prezentacja czfonkéw
rodziny i przyjaciot
opisywanie i porownywa-
nie ludzi: ich wygladu

i cech

opisywanie wyksztatcenia,
umiejetnosci i kwalifikacji
* opowiadanie o sobie
(pisanie krétkiego zyciorysu)

zaimki i przymiotniki
dzierzawcze

pytania z zaimkiem
pytajacym Who?

zaimki wskazujace this /
that

dopetniacz saksoniski
pytania z zaimkiem
wskazujacym Whose?
czasy Present Simple,
Present Continuous i Past
Simple

przystéwki czestotliwosci
czasownik modalny can

w zdaniach oznajmujacych,
przeczacych i pytajacych
liczebniki od 1-100

i ponad

stopniowanie
przymiotnikéw

* typowa rodzina
angielska
dawniej i dzis

Zycie codzienne:

* typy domoéw, nazwy
pomieszczen i sprzetow

* obowigzki domowe

nazywanie pomieszczen
w domu

wyrazanie upodobar
zwigzanych z jedzeniem

czasownik have

konstrukcja there is / there
are

* przyimki miejsca

* poréwnywanie
warunkéw mie-
szkaniowych
w Polsce i za




* positki, artykuty
zywnosciowe

» zakupy, pieniadze, ceny

* godziny

* bary, kawiarnie, restauracje

* praca

i piciem

opisywanie codziennych
zaje¢, ukfadanie harmono-
gramu dnia

dokonywanie zakupéw:
pytanie o pozwolenie,
cene i rozmiar, okreslanie
ilosci, wyrazanie wiasnych
preferencji, zadowolenia

* przystéwki czestotliwosci

* czas Present Simple

* zaimki nieokre$lone some /
any

* tryb rozkazujacy

* pytania z How much?

* rzeczowniki policzalne
i niepoliczalne

* czasownik modalny can

granica

* typowy dzien
rodziny angiel-
skiej

* poréwnywanie
zZwyczajow
zwigzanych
z jedzeniem i
piciem w kraju

id bat i i
| dezaprobaly * wyrazenia would you like, ' za granica
* pytanie o godzine . , * zarabianie
. i . could you give me ...2, I'm . .
i podawanie godziny afraid i wydawanie
* zamawianie positkow, il il g pieniedzy przez
. . * okresIniki ilosciowe much, ..
jedzenie poza domem, manv. a Jot miodziez
podawanie prostego any.a’ anglojezyczna
isu kuli * uzycie will
przepisu kulinarnego
* wyrazanie niezadowolenia
* podejmowanie spontanicz-
nej decyzji
* opisywanie miejsca pracy,
planowanie pracy waka-
cyjnej, wyrazanie zamiaru,
sposoby zarabiania
wiasnych pieniedzy
Kraje i narodowosci, * podawanie nazw konty- * czasownik be * jezyki na
jezyki Swiata, regiony nentéw, krajow * pytanie Where is he / she Swiecie
geograficzne i narodowosci from? * réznice pomie-
* jezyki obce * wyszukiwanie i uzupetnia- | e tworzenie przymiotnikow dzy brytyjskim
. Jezyk nastolatkéw nie informacji o) krajach od nazw kraj(’)w i amerykahskim
e klimat i narodach * czasy Present Simple, Past angielskim

* dzika fauna i flora
* atrakcje turystyczne
* historia powszechna

poznawanie powoddw,
dla ktérych ludzie ucza sie
jezykéw obcych
poréwnywanie warunkéw
pogodowych w réznych
krajach

poznawanie dzikiej przy-
rody: opisywanie réznych
systemow biologicznych
w Swiecie, opisywanie
ciekawych miejsc
poznawanie kultur $wiata:
rozpoznawanie i opisywa-
nie zabytkow

Simple (strona czynna
i bierna)
* wyrazenia there is / there
are, there was / there were
* konstrukcja used to +
bezokolicznik

* angielski jako

jeden z jezy-
kéw miedzy-
narodowych

* kultura polska

na tle cywiliza-
cji srédziem-
nomorskiej

Szkota:

* pomieszczenia w szkole

* wyposazenie klasy: kolory,
wielko$¢, wzor

* przedmioty nauczania

* rozkfad zaje¢

nazywanie miejsc i przed-
miotéw w szkole i klasie
okreslanie miejsca

i potozenia pomieszczen

i przedmiotéw
wydawanie polecen

* pytania z zaimkiem pytaja-
cym Where?

* przyimki in, at, on

* liczba mnoga rzeczowni-
kow

* zaimki wskazujace

¢ szkota / eduka-

cja w krajach
anglojezycznych




* dni tygodnia
€zynnosci

reguly i zasady
mundurek szkolny
typy szkot, egzaminy

* wyrazenia zwigzane z pro-
cedurg lekgji jezyka angiel-

skiego (angielski w klasie)

i reagowanie na polecenia
pytania dotyczace lekcji
jezyka angielskiego (np.
What does ... mean? Could
you repeat that, please?
How do you pronounce /
spell that?

wyrazanie présb,
podziekowan, polecen,
przeprosin, nakazéw

i zakazéw

podawanie godziny
ukfadanie planu lekgji
rozmawianie o ulubionych
przedmiotach

this — these / that — those
przymiotniki i zaimki
dzierzawcze: my / mine,
her / hers, our / ours, itp.
pytanie What’s your
favourite school subject?
przedimki nieokreslone

i okreslone

tryb rozkazujacy Come to
the blackboard!, Sit down!,
Stand up! itp.

czasownik modalny can

w pytaniach o pozwolenie
czasownik have / have got
czasowniki modalne must,
can, should / shouldn’t
(We must listen to the
teacher. We can't use
mobile phones. We
shouldn’t chew gum during
lessons.)

Ludzie wokét nas:
* wyglad zewnetrzny, czesci
ciata

nazywanie czesci ciafa
i garderoby
okreslanie charakteru

czasownik be

przedimek okreslony
i nieokreslony

* stawni Brytyj-
czycy i Amery-
kanie —

* czesci garderoby swojego i innych os6b * czasownik have got charak.terystyka
* kolory * moéwienie o upodoba- e czasownik can postaci,
i niach, umiejetnosciach iotniki biografie
* upodobania : / 3 * przymiotniki
* umiejetnosci 'ZaYVOdaCh o * stopniowanie
* zawody * porownywanie W'?ku/ . przymiotnikow
* usposobienie / cechy wzr/ostu, wygladu |/wag|, e zaimki dzierzawcze
typéw urody i stylow .
charakteru mod * czas Present Simple
* ulubione przedmioty . onis {Nanie wybranei * czas Present Continuous
osobistego uzytku psyw Y ) * konstrukcja like / love /
. postaci .
* uczucia » wyrazanie opinii hate / don’t mind +
o ludziach i strojach gerund ,
* czas Past Simple (strona
czynna i bierna)
* tryb rozkazujacy (Puton ...,
Take off ...)
Styl zycia: * okreslanie ilosci * konstrukcja there is / there | * typowe bry-
* hobby, upodobania, czas * opisywanie zdolnosci are tyjskie positki
wolny, liczebniki powyzej i umiejetnosci * pytania z How many ...? * zdrowa
100 * nazywanie dyscyplin * czasownik have got zywno$¢ kontra
* sporty, aktywnosci fizyczne sportowych . fast food

* plany na weekend

* zdrowie, choroby, dolegli-
wosci i uzaleznienia

* dobre i zte nawyki

opisywanie hobby i ulu-
bionych zaje¢ w wolnym
czasie oraz czestotliwosci
ich wykonywania
rozmawianie o ulubionych

liczba mnoga rzeczowni-
kow

czasownik modalny can
czas Present Simple
konstrukgja like / love /

* gwiazdy muzy-
ki, sportu i kina

* formy
spedzania
wolnego czasu




¢ zdrowa / niezdrowa dieta,
jedzenie i napoje

zespofach muzycznych
i sportowych

pytanie o pozwolenie
wyrazanie odmowy

i zgody

wyrazanie opinii

o ksiazkach i filmach
nazywanie chor6b
pytanie o przyczyne

i podawanie powodu
wyrazanie wspétczucia
ukfadanie menu
udzielanie rad i sugestii
na temat sposobu odzy-
wiania, zdrowia i stylu
zycia

wyrazanie przysztych
planéw

wyrazanie warunku

don't like / hate / don't
mind / prefer + rzeczow-
nik odstowny

czasy Past Simple (czasow-
niki regularne i nieregu-
larne) i Past Continuous

czas Present Continuous
czas Present Perfect (Have
you ever ...)

pytanie Why? i odpowiedz
Because ...

pytanie What was it like?
odpowiedzi Lovely!,
Horrible!

zwrot be going to

zwrot would like

czasownik modalny should

zerowy, | i Il okres
warunkowy

konstrukcja If I were you,
I’d ... w poradach

przez mtodziez
anglojezyczna

* sporty popu-
larne w krajach
anglojezycznych

Srodowisko wokét nas:
* miasto / wie$, budynki,
miejsca uzytecznosci
publicznej

pogoda, pory roku,

miesigce

kierunki i regiony
geograficzne

topografia terenu
$rodki transportu

zwierzeta: dzikie,
hodowlane, domowe,
zagrozone wyginieciem
zagrozenia i ochrona
$rodowiska / ekologia

* katastrofy naturalne

spacer z planem po
miescie: pytanie o nazwy
budynkéw i miejsc,
pytanie o pofozenie

i kierunek, okreslanie
potozenia, wskazywanie
drogi

opisywanie miejsc

w terenie

opisywanie pogody

i zjawisk atmosferycznych
w réznych porach roku

i miesigcach

opisywanie zwierzat i ich
warunkéw zycia
opisywanie probleméw
zwigzanych z zanieczysz-
czeniem Srodowiska

i katastrof naturalnych
wyrazanie emocji i obawy
podawanie sposobéw
ochrony Srodowiska

czasy Present Simple,
Present Continuous,
Present Perfect, Past
Simple, Past Continuous,
Past Perfect, Future Simple,
Future Continuous

zwrot be going to

pytanie What’s the
weather like?

konstrukcja there is / there
are

konstrukcja used to +
bezokolicznik

stopniowanie przymiotni-
kow

przyimki miejsca near, on
the left / right, opposite,
between

tryb rozkazujacy turn left /
right, take the second /
third left / right, go past
czasownik modalny can /
could: Could you tell me
the way to ...?

* czasownik modalny must /
mustn’t

* czasownik modalny should
/ shouldn’t
* gerund No smoking

* ciekawe miej-
sca w krajach
anglojezycznych

* instytucje
zajmujace sie
problemami
ochrony
Srodowiska




zdania w stronie biernej
zdania z czasownikiem
wish

Media w naszym zyciu:

* telewizja / film: gatunki
programow

* radio: rodzaje muzyki

* prasa

* komputer / Internet

* telefon komérkowy

* opisywanie ulubionych
programéw telewizyjnych,
stynnych produkgji
filmowych i ulubionej
muzyki

czytanie informacji

z artykutéw prasowych

* redagowanie artykutéow
do gazetki szkolnej

pisanie e-maili
* redagowanie krétkich
wiadomosci tekstowych

czas Present Simple

czas Present Continuous
czas Past Simple
stopniowanie
przymiotnikéw
wyrazenie there is / there
are

czasownik have

tryb rozkazujacy Go to
menu; Keep the phone
still; Don't forget the
international code
przedimki okreslone

i nieokreslone / brak
przedimka

konstrukcja czasownik +
rzeczownik odsfowny
strona bierna czasu Present
Simple i Past Simple
question tags

stynne produk-
cje filmowe
czasopisma

i gazety w
Wielkiej Bryta-
nii i Stanach
Zjednoczonych
rola reklamy we
wspotczesnym
Swiecie

Stosunki miedzyludzkie:

* formy grzecznosciowe,
zachowanie

* codzienne kontakty
z ludzmi

* zwyczaje i uroczystosci

* problemy i konflikty,
konflikt pokolen

* emogje i uczucia

* praca

powitania, pozegnania
udzielanie porad
wyrazanie présb

proszenie o pomoc,

przyjecie / odrzucenie

pomocy, wyrazanie

wdziecznosci,

podziekowania

* proszenie o informacje

* podejmowanie spontanicz-
nych decyz;ji

* wyrazanie opinii

* zapraszanie, przyjmowanie
/ odrzucanie zaproszenia

* przepraszanie

* wyrazanie sugestii, powin-

nosci i zakazéw

wyrazanie koniecznosci

lub jej braku

* upewnianie si¢

* opisywanie zasad
zachowania sie w r6znych
sytuacjach

* opisywanie zwyczajow

zwigzanych ze $wietami

i uroczystosciami

czas Present Simple
czasowniki modalne
should / shouldn’t, must /
mustn’t, can / can’t, have
to / don’t have to

zdania z operatorem must,
can / could , may / might
+ have + imiestéw bierny:
My parents could have let
me go.

wyrazenie Could you ...?
wyrazenie If | were you,
Id ...

pytania sprawdzajace typu
question tags

pytanie Would you like

to ...¢ i wyrazenia I'm
sorry, I'm afraid, Let’s ...,
How about ...?

zdania z will: I'll help you!
zerowy , | i Il okres
warunkowy

mowa zalezna (polecenia,
zakazy i pytania)

zasady
zachowania
zwyczaje,
Swieta i uroczy-
stosci w krajach
anglojezycznych
wplyw
stereotypow

na stosunki
miedzyludzkie




* rozwiazywanie proble-
moéw: wyrazanie obaw
i oczekiwan, opisywanie
reakcji na stresy,
podawanie przyczyny,
relacjonowanie
wypowiedzi innych os6b

* podejmowanie pracy:
dawanie rad, pytanie
o rade, podejmowanie
decyzji, okreslanie wyma-
gan (obowiazki, godziny
pracy)

Wakacje i podréze
Kosmos

* opisywanie planéw
wakacyjnych

* opisywanie sposob6éw
podrézowania

* pytanie o droge

* opisywanie zabytkéw

* opowiadanie o zdarze-
niach przesztych
w potaczeniu z opisem
zwiedzanych miejsc;
opisywanie minionych
wakacji

* Swiat przysztosci:
przewidywanie zdarzef,
wyrazanie prawdopodo-
biefistwa, wyrazanie
przysztosci, planowanie,
dokonywanie ustalen,
wyrazanie warunku

czas Present Continuous
do wyrazania planéw

i zamiar6w na przysztosc
czas Present Simple
pytanie How do you get
to ...2 How long does it
take you?

zwroty by train / car / bus;
on foot

zaimki osobowe w formie
dopetnienia

pytania Can / Could ...?
czasownik want +
bezokolicznik

tryb rozkazujacy

czasy Present Perfect, Past
Perfect, Past Simple, Past
Continuous, Future Simple,
Future Continuous,

czas Present Perfect
zdania warunkowe | i Il

typu

* sposoby
spedzania
wakacji przez
Brytyjczykow

* praca wakacyj-
na

* zabytki Wielkiej
Brytanii

* podréze
w kosmos

Technika i wynalazki

Osiagniecia w technice:

* przedstawianie
wynalazkéw i ich autoréw
opisywanie procesow
pytanie o date
prognozowanie przysztosci

* wyrazanie warunku

strona bierna w czasie
Present Simple i Past
Simple

czasy Future Simple, Future
Continuous, Past Simple,
Past Perfect

wyrazenie be going to
zdania warunkowe 1 i Il
typu

* stynni wynalaz-
cy w Wielkiej
Brytanii
i Stanach
Zjednoczonych

Kultura i sztuka:

* stawni ludzie kultury
e literatura

¢ malarstwo

czytanie biografii
czytanie fragmentéw
z literatury angielskiej
opisywanie obrazéw

* wyrazanie emodji, opinii

czasy terazniejsze

i przeszte Present Simple,
Present Continuous,
Present Perfect, Past
Simple, Past Continuous,

* biografie styn-
nych twércow

* przykfady
literatury
anglojezycznej




* ukfadanie i opowiadanie Past Perfect
historyjek * strona bierna czasu Present
Simple i Past Simple

* wyrazenia there is / there
are, there was / there were

* zaimek wzgledny who

* przedimek okreslony
i nieokreslony

* stopiefi najwyzszy
przymiotnikéw

3. Funkcje i sytuacje

* Przedstawianie siebie i innych os6b

* Powitania i pozegnania

* Podawanie danych osobowych: imie i nazwisko, wiek, adres, data urodzenia, numer telefonu; wypetnianie formularzy
* Opowiadanie o sobie

* Opisywanie pomieszczehn w domu i szkole

* Wyrazanie upodoban zwiazanych z jedzeniem i piciem

* Definiowanie stow

* Proszenie o powtérzenie i wyjasnienie

* Przerywanie rozmowy

* Objasnianie znakéw

* Opisywanie zaje¢ codziennych

* Rozmawianie o tym, co ludzie robia w danej chwili

* Pytanie o cene i okreslanie ceny, prowadzenie krétkiej rozmowy w sklepie / dokonywanie zakupéw
* Zamawianie positkéw w restauracji

* Opisywanie krajow i narodowosci

* Wyrazanie niezadowolenia

* Okreslanie miejsca potozenia przedmiotow

* Wyrazanie ruchu i kierunku, np. He went out of the room.

* Opisywanie przedmiotéw znajdujacych sie w klasie

* Ukfadanie planu lekgji

* Pytanie o godzine i podawanie godziny

* Wydawanie poleceri i reagowanie na polecenia

* Wyrazanie présb, podzigkowan i przeprosin

* Oferowanie, przyjmowanie i odmawianie ofert

* Rozmawianie o ulubionych rzeczach

* Opisywanie zwierzat (domowych, hodowlanych i dzikich)

* Wyrazanie podstawowych odczu¢ i cech

* Pytanie o doswiadczenia i wrazenia

* Opisywanie i poréwnywanie ludzi (wieku, wzrostu, wygladu i cech)
* Opisywanie samopoczucia, dolegliwosci i probleméw zdrowotnych

* Wyrazanie wspétczucia




* Udzielanie rad na temat sposobu odzywiania sie oraz zdrowia
* Wyrazanie opinii na temat ludzi

* Opisywanie klimatu i pogody

* Opisywanie budynkéw w miescie i okreslanie ich potozenia
* Pytanie o informacje i udzielanie informagji

* Wskazywanie drogi, pytanie o kierunki, okreslanie stron Swiata
* Opisywanie topografii terenu

* Opisywanie minionych wakagji

* Opowiadanie biografii stynnej osoby

* Opowiadanie historyjek i przesztych wydarzen

* Opisywanie sposobéw podrézowania

* Okredlanie iloci

* Opisywanie zdolnosci i umiejetnosci

* Opowiadanie o zawodach

* Wyrazanie wymagan, obowiazkéw, koniecznosci i zakazéw
* Opisywanie sportow i gier

* Opisywanie hobby

* Rozmawianie na temat sposobéw spedzania wolnego czasu
* Opisywanie zagrozer $rodowiska i sposobéw jego ochrony
* Przewidywanie

* Pytanie o pozwolenie

* Wyrazanie odmowy i zgody

* Wyrazanie opinii o ksiazkach, czasopismach i filmach

* Wyrazanie planéw i zamiaréw na przysztos¢, np. planéw wakacyjnych, planéw odnosnie dalszej edukacji
* Zapraszanie, przyjmowanie i odrzucanie zaproszenia

* Wyrazanie sugestii, présb i opinii

* Podejmowanie spontanicznych decyz;ji

* Méwienie o doswiadczeniach zyciowych

* Instruowanie

* Wyrazanie warunku

* Cytowanie ludzi

* Relacjonowanie wydarzen

* Ostrzeganie

* Opisywanie procesow

* Wyrazenie celu, przyczyny, wyniku i podawanie powodéw (In order to ..., Because ..., So ..., The reason why ...)
4. Gramatyka

Formy czasownikowe:

* tryb rozkazujacy

* czasowniki leksykalne



czasowniki z partykuta (phrasal verbs: look at, look for, look after, listen to, care for, itp.)

bezokolicznik (z to i bez to) po czasownikach i przymiotnikach (must leave; ready to start)

czasowniki specjalne (operatory) was / were, did, have / has, do / does

wyrazenie there is / there are

wyrazenia I'll ..., I'd like ...

* strona bierna — czas terazniejszy i przeszty

czasowniki modalne can / can’t, must / mustn’t, would / wouldn’t, should / shouldn't, have to / don’t have to, need to

czasowniki regularne i nieregularne

konstrukcja like / love + gerund

konstrukcja Let’s + czasownik

czasowniki przechodnie (He has written down this word. — He has written it down.)

czasowniki nieprzechodnie (We stand up when the teacher comes into the classroom.)

imiestéw w funkcji podmiotu (Doing sports makes people fit.)

* forma causative czasownikow have / get (They have their house redecorated every few years.)

czasowniki z przyimkiem

* Used to + infinitive (czynnosci zwyczajowe w przesztosci)

Czasy:

* Present Simple (strona czynna i bierna), wyrazanie przyszfosci za pomoca Present Simple (The train to Warsaw leaves
from platform 1.)

* Present Continuous — czynno$¢ odbywajaca sie w chwili obecnej, plany i czynnosci w przysztosci

* Present Perfect

* Present Perfect Continuous

* Past Simple (strona czynna i bierna) czasownika be, czasownikéw regularnych i nieregularnych

* Past Continuous

* wyrazenie be going to dla czynnosci przysztych zamierzonych

* Past Perfect

* Future Simple

* wyrazenie going to dla planéw i zamiaréw na przysztos¢

e Future Continuous (opcjonalnie)

Rzeczowniki:

* rzeczowniki policzalne i niepoliczalne

* liczba mnoga rzeczownikéw (regularne i wybrane nieregularne)

* rzeczowniki abstrakcyjne (happiness, jealousy)

* rzeczowniki ztozone (playground)

* okreslniki a, an, the, any, some, many, much, a lot of, (a) little, enough, przypadki braku okreslnika
* forma dzierzawcza rzeczownika (dopetniacz saksoriski)

* rzeczownik odstowny
Zaimki:

* wskazujace (this, these, that, those)
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* osobowe (I, you, he, she, it, we, they)

* dzierzawcze (mine, yours, his, hers, its, ours, theirs)

* dopetnieniowe (me, you, him, her, it, us, them)

* nieokreslone (someone, something, somewhere, anyone, anything, anywhere, noone, nothing, nowhere)
* zwrotne (myself, yourself, himself, herself, itself, ourselves, yourselves, themselves)

* wzgledne (who, which, where, that, whose)

Przymiotniki:

* dzierzawcze (my, your, his, her, its, our, their)

* przymiotniki okreslajace kolor, rozmiar, ksztaft, jakos¢ i narodowos¢

* miejsce przymiotnika w zdaniu

* stopniowanie przymiotnikéw jedno i wielosylabowych (regularnych i nieregularnych)
* poréwnania (as ... as, the same as, longer than)

* konstrukcje too / enough (They are too small. / They are not big enough.)

* szyk przymiotnikéw

* przymiotniki ztozone

* imiesfowy w funkcji przymiotnikéw (a working mother)

* So + przymiotnik (It’s so good.)

* Such + a/an + rzeczownik (He’s such a good son.)

Przystowki:

* czestotliwosci (always, usually, often, sometimes, never, lately, recently, since, for, yet, just) i ich miejsce w zdaniu

* czasu przesztego i przysztego (last week / month / year; ... ago; next week / month / year; at eight o’clock, in two
years time, etc.)

* sposobu (slowly)

* czasu nieokreslonego (just)
* stopnia (very)

* miejsca (here, there)
kierunku (left, right)

e Too, either

* formy regularne i nieregularne tworzone od przymiotnikéw (slowly, fast)
* Stopien wyzszy i najwyzszy przystowkéw regularnych i nieregularnych
Spojniki:

e and, but, or, either ... or ... , neither ... nor ...

* when, next, then, after, before, while, as soon as

* however, although

e because, since, as

e if, unless

* in order to, so that

e although, while
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Przyimki:

* w okolicznikach miejsca (in, on, at, over, opposite, next to ...)

* w okolicznikach czasu (on Monday, at ... o’clock, in summer, after midnight)
* wyrazenia przyimkowe (look at, look for, speak about, speak to, think of, etc.)

* pytania z przyimkiem na konicu (What are you looking for?)
Liczebniki:

* gtowne (1- 1000 i powyzej)

* porzadkowe (first, second, third, fourth, etc.)

Konstrukcje zdaniowe:

* szyk wyrazéw w zdaniu prostym

* tryb rozkazujacy

* zdania warunkowe — typu ,0”, I i Il stopnia (Il stopnia opcjonalnie)

* strona bierna czasu Present Simple i Past Simple

* polecenia i zakazy w mowie zaleznej (He told me to come. He told us not to move.)

* zdania twierdzace i pytajace w mowie zaleznej (He said he was hungry. She asked me where I lived.)

* zdania wzgledne (This is the place where [ live. This is the bag which | bought.)

* zdania przydawkowe definiujace i wtracone (defining and nondefining)

* zdania z operatorem must / can / could / may / might + have+ imiestéw bierny (She must have lost her mind.)
* zdania okolicznikowe celu (She went to the library in order to borrow a book.)

* konstrukcja have + dopetnienie + imiestéw bierny (I had my hair cut last week.)
5. Tresci Sciezek edukacyjnych

EDUKACJA REGIONALNA

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji

Tresci ujete w Podstawie programowej na lekcjach jezyka angielskiego

* gléwne zabytki przyrody i architektury w regionie * promocja regionu (zabytki przyrody i architektury,
potozenie geograficzne)

* przygotowanie przewodnika turystycznego
po miescie / regionie uczniéw

* elementy historii regionu i jego najwybitniejsi * stawni ludzie z regionu zamieszkania uczniéw
przedstawiciele * interesujace wydarzenia z dziejéw miejscowosci,

w ktérej uczniowie mieszkaja, znane legendy

zwigzane z miejscowoscia lub regionem

EDUKACJA CZYTELNICZA | MEDIALNA

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji

Tresci ujete w Podstawie programowej na lekcjach jezyka angielskiego

* formy komunikatéw medialnych: stownych, pisem- * formy komunikatéw medialnych: stownych,
nych, obrazowych, dzwiekowych, filmowych i multi- pisemnych, obrazowych, dzwiekowych, filmowych
medialnych i multimedialnych




* wyrazanie opinii o programach telewizyjnych,
filmach i muzyce

* informacja i komunikacja, Internet (rozmowa

telefoniczna, czytanie informacji na afiszach,

czytanie programu telewizyjnego, program radiowy)

opisywanie obrazéw

czytanie fragmentow literatury angielskiej
* ukfadanie i opowiadanie historyjek

* proces powstawania ksiazki

informacje z artykutéw prasowych

przekazywanie wiadomosci poprzez Internet
pisanie listow

stowo, gest i ruch jako forma wypowiedzi w zyciu
i w teatrze, gry dramatyczne, inscenizacje, teatr
szkolny

* znaczenie gestu, mimiki, akcentu i intonagji
w wypowiedziach
* stosowanie techniki ,dramy” na lekcjach jezyka
angielskiego
inscenizacje i przedstawienia w jezyku angielskim

media jako $rodki poznania historii i wspétczesnosci

komunikaty informacyjne i perswazyjne (reklamowe
i propagandowe, public relations)

reklama (plakat reklamowy, reklama telewizyjna
i radiowa, znaczenie reklamy)

* tworzenie warunkéw do zdobywania informacji
z réznych zrédet

* zrédta zdobywania informacji (sfowniki, leksykony,
mass media, Internet)

EDUKACJA EKOLOGICZNA

Tresci ujete w Podstawie programowej

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji
na lekcjach jezyka angielskiego

* r6znorodnos¢ biologiczna (gatunkowa, genetyczna
oraz ekosysteméw) — znaczenie jej ochrony

 warunki zycia zwierzat:

a) opisywanie warunkéw hodowli
b) zwierzeta zagrozone wyginieciem
c) zwierzeta w laboratoriach

* przyczyny i skutki niepozadanych zmian
w atmosferze, biosferze i litosferze

* zagrozenia dla $rodowiska powodowane
niepozadang dziatalnoscia cztowieka (wycinanie
laséw tropikalnych, kwasne deszcze, dziura
ozonowa, globalne ocieplenie klimatu,
zanieczyszczenie Srodowiska)

* sposoby ochrony Srodowiska

EDUKACJA PROZDROWOTNA

Tresci ujete w Podstawie programowej

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji
na lekcjach jezyka angielskiego

* higiena osobista i otoczenia:
a) zasady pielegnacji skéry
b) hatas, nadmierne nastonecznienie

* czesci ciata (pielegnacja)
* zasady zwiazane z przebywaniem na storicu




* bezpieczenstwo i pierwsza pomoc:

a) przepisy bezpieczeristwa w domu, szkole, miejscu
publicznym; potrzeby w zakresie bezpieczenstwa
dzieci, os6b starszych i niepetnosprawnych

b) ryzyko zwiazane z r6znymi rodzajami aktywnosci
i sytuacjami zyciowymi, jego ocena
i odpowiedzialno$¢ za jego podejmowanie

C) pierwsza pomoc w najczestszych przypadkach
zagrozenia zycia; wzywanie pomocy w nagtych
wypadkach; zachowanie w sytuacjach katastrof

zasady bezpieczenstwa obowiazujace w domu
i na ulicy

niebezpieczne sporty — dlaczego ludzie je uprawiaja?
moéwienie o samopoczuciu i dolegliwosciach

trudne sytuacje — proszenie o pomoc, wyrazanie
bélu, strachu, wspétczucia

* zywnoS$C i zywienie:
sktad Zywnosci, uktadanie jadtospiséw, ich roznice ze
wzgledu na kulture, wiek, stan zdrowia, rodzaj pracy

klasyfikacja zywnosci na zdrowa / niezdrowa
czytanie i ukfadanie menu
opisywanie réznych diet i sposobéw odzywiania sie

* aktywnos¢ ruchowa i umystowa:
a) aktywnos¢ fizyczna w réznych okresach zycia
i stanach zdrowia
b) wypoczynek bierny i czynny
c) higiena pracy umystowej i snu

zdrowie (dobre i zte nawyki, jak zachowa¢ zdrowie)
rézne rodzaje hobby
wiasciwe zaplanowanie dnia

EDUKACJA EUROPEJSKA

Tresci ujete w Podstawie programowej

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji
na lekcjach jezyka angielskiego

* polityka edukacyjna UE

* programy wspétpracy i wymiany mtodziezy
* wymienialno$¢ dyplomoéw

* nauka jezykéw obcych

* opisywanie niektérych krajéw nalezacych do UE
(potozenie, ludnos¢, przyroda, zabytki , fakty
z historii, jezyk)

* korespondencja z mtodzieza z wybranych krajéw
europejskich

* Unia Europejska

* réznice pomiedzy Polska a Wielka Brytaniag
w dziedzinie ustroju i typu rzadéw

* znaczenie nauki jezykéw obcych w zjednoczonej
Europie

* egzaminy miedzynarodowe

EDUKACJA FILOZOFICZNA

Tresci ujete w Podstawie programowej

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji
na lekcjach jezyka angielskiego

* starozytne wezwanie: ,Poznaj samego siebie”,
a zawsze aktualne pytania: Kim jestem? Skad
pochodze? Dokad zmierzam? Jaki jest sens zycia
ludzkiego?

* moje drzewo genealogiczne

* opisywanie osobowosci swojej i innych os6b

* poznanie réznych technik skutecznego uczenia sie
* samoocena wifasnych wiadomosci i umiejetnosci

* okreslenie swoich mocnych i stabych stron, wybér
dalszej drogi ksztatcenia




KULTURA POLSKA NA TLE TRADYCJI SRODZIEMNOMORSKIE]

Zakres tematyczny mozliwy do realizacji

Treéci ujete w Podstawie programowej na lekcjach jezyka angielskiego

* znaczenie mitologii, misteriéw, obrzedéw, Swiat * poréwnywanie zwyczajoéw zwiazanych z jedzeniem
i uroczystosci w kraju i za granica

podawanie prostego przepisu kulinarnego
* poréwnywanie $wiat, uroczystosci i obrzedéw

* obecnos¢ wartoéci Swiata starozytnego turystyka (udzielanie informacji o ciekawych
w $redniowieczu i nowozytnej Europie obiektach turystycznych)

kultura i sztuka (malarstwo, biografie artystow)

opisywanie dziet sztuki
czytanie fragmentéw literatury Swiatowej

* elementy historii i geografii $wiata starozytnego historia i kultura Polski

inne kraje i narodowosci (nazwy panstw i miast)
regiony geograficzne (kontynenty)

wedréwki po Swiecie (stynni podréznicy, warunki
pogodowe w réznych krajach, opisywanie przyrody)
fakty z historii Swiata (ustalanie chronologii
wydarzen)

poznawanie dzikiej przyrody (opisywanie
przykfadéw réznych systeméw biologicznych

w Swiecie, opisywanie ciekawych miejsc)

poznawanie kultur $wiata: rozpoznawanie
i opisywanie zabytkéw, okreslanie dat i wydarzen
Z historii $wiata

6. Sprawnosci jezykowe

Rozumienie ze stuchu

* Rozumienie polecer nauczyciela i nagranych wypowiedzi rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego w zr6znico-
wanych warunkach odbioru.

* Rozumienie ogblnego sensu wypowiedzi, tzn. rozpoznawanie sytuacji, mysli lub intencji méwiacego.

* Wyszukiwanie i rozpoznawanie potrzebnych informacji z wypowiedzi lub dialogu.

Moéwienie

* Udzielanie odpowiedzi na pytania dotyczace sytuacji z zycia codziennego.

* Inicjowanie, podtrzymywanie i koriczenie nieskomplikowanej rozmowy o sobie, swojej rodzinie i otaczajacym Swiecie.
* Formufowanie prosby o powtérzenie lub pomoc.

* Wyrazanie wlasnej opinii oraz relacjonowanie wypowiedzi innych oséb.

* Stosowanie zasad fonetycznych w stopniu zapewniajagcym zrozumienie wypowiedzi.

Czytanie

* Rozumienie prostego tekstu uzytkowego, takiego jak: ogtoszenie, instrukcja, list, prosty tekst, dialog.
* Rozumienie ogblnego sensu obszerniejszego tekstu przy pobieznym czytaniu.

* Rozumienie ogélnego sensu tekstu, ktéry zawiera fragmenty niezrozumiafe.



* Wyszukiwanie w tekscie okreslonych lub szczegéfowych informacji z czeSciowo niezrozumiatego tekstu.
* Czytanie samodzielne z uzyciem stownika dwujezycznego.

Pisanie

* Wypetnianie kwestionariusza osobowego.

* Adresowanie pocztéwki / koperty.

* Pisanie krotkiej notatki z okreslona informacja / sms-a.

* Sporzadzenie prostej i spéjnej notatki z czyjejs wypowiedzi.

* Pisanie listu nieformalnego / e-maila i listu formalnego.

* Pisanie krotkiej historyjki, np. na podstawie wskazéwek lub ilustracji.

* Opisywanie postaci / zwierzecia / miejsca.

* Pisanie poprawnego i w miare zréznicowanego pod katem morfologii, skfadni i stownictwa opowiadania.

* Poprawne stosowanie zasad ortografii i interpunkgji.

IV. REALIZACJA PROGRAMU

1. Metody

Ogoélna koncepcja nauczania jezykéw obcych zaktada obecnie humanistyczne podejscie do ucznia, traktowanie go
w sposdb holistyczny i uwzglednianie jego indywidualnych potrzeb, osobowosci, uczu¢ i emocji. U podstaw tego
podejscia lezg takie zasady jak:

* rozwijanie i wzmacnianie w uczniach poczucia godnosci, wartosci i wiary we wtasne mozliwosci jezykowe;
* rozwijanie $wiadomosci wlasnego procesu uczenia sie jezyka obcego;

* zachecanie uczniéw do rozwijania umiejetnosci samooceny;

* zachecanie uczniéw do twérczego podejscia do nauki;

* pozostawianie im wyboru odnosnie tresci nauczania, form kontroli biezacej i okresowej, a takze rodzajéw zadan
domowych;

* poruszanie na lekcjach tematéw istotnych i ciekawych dla uczniéw.

Jesli chodzi o metody nauczania, jako wiodaca proponujemy metode komunikacyjna, majaca postac silnie eklekty-
czng — faczy ona w sobie wiele cech metod konwencjonalnych i niekonwencjonalnych oraz wykorzystuje w obrebie
swojej koncepcji metodycznej liczne techniki wypracowane przez wczesniejsze metody.

Podejscie komunikacyjne skupia uwage na umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym. Celem
nauki jest osiagniecie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania sie
w sposob odpowiadajacy danej sytuacji. Aby to osiagna¢, trzeba oczywiscie pozna¢ formy gramatyczne danego jezyka,
a takze funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznosci. Pewna doza poprawnosci gramatycznej jest niezbedna,
by nie zablokowa¢ komunikacji jezykowej. Stad tez, szczegélnie w fazie prezentacji i ¢wiczenia nowego materiatu,
bardzo skuteczne sa techniki wziete z metody audiolingwalnej, takie jak dryl jezykowy, powtarzanie, tworzenie
nawykéw poprzez automatyczne stosowanie zwrotéw, struktur i stownictwa. Generalnie jednak, btedy jezykowe
w metodzie komunikacyjnej traktowane sa jako naturalny element procesu uczenia sie. Zakfada sie, ze beda one stop-
niowo eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia si¢, wraz z naturalnym rozwojem sprawnosci jezykowych.

Bardzo dobre efekty w nauczaniu jezykéw obcych przynosi metoda dramy, gdyz dzieki niej uczniowie czynnie,
tworczo i celowo operuja jezykiem podczas odgrywania scenek. Maja wtedy okazje do bardziej naturalnego stosowa-
nia wiasciwej intonacji i tempa wypowiedzi, faczac je z mimika i gestykulacja.

Eklektyzm w metodyce nauczania jezykéw obcych tak naprawde polega na tym, ze dobieramy metody do potrzeb —
¢wiczonej sytuacji, temperamentu ucznidw, itp. Wazne, aby aktywizowaly uczniéw do pracy, a temu stuza odpowied-
nio dobrane techniki i formy pracy.



2. Formy pracy

W celu urozmaicenia lekcji, zaleca sie stosowanie odpowiednio zbalansowanych, dostosowanych do nauczanego
materiatu i zréznicowanych form pracy. Moga to by¢:

* praca cafg klasg (lockstep);

* praca indywidualna (kierowana przez nauczyciela lub samodzielna);
* praca w parach;

* praca w grupach;

* praca projektowa (wykonywana w szkole i w domu).

3. Techniki pracy

Zostang one przedstawione w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, gramatyki i sfownictwa, cho¢
w rzeczywistosci zadna sprawnoé¢ jezykowa nie wystepuje w oderwaniu — zwykle jedna wynika z drugiej i taczy sie z
kolejng. Omoéwione zostana tez techniki samodzielnego uczenia sie i techniki indywidualizacji pracy z uczniem.

3. 1. Rozumienie ze stuchu

Jest to pierwsza sprawno$¢, z jaka uczniowie stykaja sie przy nauce jezyka obcego. Pamieta¢ wiec nalezy o tym,
by wprowadzane tresci byly zawsze w rzeczywistym i czytelnym dla nich kontekscie. Bedzie nim rzeczywista sytuacja
klasowa, ale tez ogladany satelitarny program telewizyjny, program radiowy, kaseta audio, CD, itp.

Bardzo istotna jest pomoc uczniom w opanowaniu i rozwijaniu poznanych w szkole podstawowe]j niewerbalnych
strategii komunikacyjnych. Musza oni wiedzie¢ na co zwraca¢ uwage, aby lepiej zrozumie¢ swego rozmoéwce.
Te pomocnicze komunikaty niewerbalne to:

* mowa ciala (gesty, mimika);
¢ kontekst;
* ton wypowiedzi rozméwecy;

* inne okolicznosci towarzyszace wypowiedzi.

Przy tej okazji warto tez pokaza¢ uczniom przydatnos¢ podstawowych sformufowari zwiazanych z pytaniem o znacze-
nie stéw, prosba o powtdrzenie wypowiedzi, zapytania, jak dane sfowo sie pisze. Ale najwazniejsze jest uswiadomie-
nie im, ze aby zrozumie¢ wypowiedz, wcale nie muszg zna¢ znaczenia kazdego wypowiedzianego przez rozméwce
sfowa.

Niezbedne jest tez zdefiniowanie zadania przed wystuchaniem tekstu, aby odpowiednio ukierunkowa¢ uwage uczniéw.
Do rozwijania i sprawdzania sprawnosci rozumienia ze stuchu nadaja sie takie techniki jak:
* technika wielokrotnego wyboru sprawdzajaca zrozumienie ogélnego sensu wypowiedzi;

* technika true / false (prawda / fatsz), przy czym uczniowie powinni umie¢ uzasadni¢ swoj wybor i w przypadku
odpowiedzi fatszywej — poda¢ poprawna;

* tabela, formularz lub ankieta do wypetnienia, w przypadku zadania majacego na celu znalezienie konkretnych
informacji;

dyktando (literowanie, dyktando wyrazowe, tekst);

zaznaczanie rozpoznanego dzwieku;

zaznaczanie stow-kluczy;

wybieranie wiasciwego obrazka lub elementu na ilustracji;

* znajdowanie réznic pomiedzy obrazkami lub tekstami;

dopasowywanie pytari do odpowiedzi;
* podawanie wiasciwej kolejnosci obrazkéw lub wydarzen;

* wykonywanie czynnosci zgodnej z ustyszanym poleceniem.



3. 2. Méwienie

Sprawnos¢ méwienia rozwijana jest przez uczniéw juz od pierwszego kontaktu z jezykiem. Poczatkowo polega na
powtarzaniu za modelem, potem stopniowo dochodzi do samodzielnych wypowiedzi. Méwienie jest Scisle zwigzane
ze stuchaniem i to na tych dwéch sprawnosciach, od zarania dziejéw ludzkosci, oparta jest komunikacja.

Skuteczne opanowanie tej sprawnosci wymaga stworzenia rzeczywistych sytuacji do zastosowania wyuczonych
struktur i stownictwa. Taka podstawowa sytuacja jest sytuacja klasowa, ale uczniowie moga sie réwniez spotka¢ z
potrzeba méwienia w nauczanym jezyku obcym podczas pobytu za granica lub w zetknigciu sie z cudzoziemcem.

W przypadku méwienia, podobnie jak i stuchania, przydatna bedzie znajomos¢ niewerbalnych strategii komunika-
cyjnych, szczegblnie w poczatkowym stadium nauki, zanim uczniowie nabeda umiejetno$¢ parafrazowania
wypowiedzi, definiowania tego, na co jeszcze nie znaja odpowiedniej nazwy. Réwnie wazne beda strategie werbalne
obejmujace umiejetnos¢ proszenia o pomoc, objasnienie, czy powtdrzenie.

Uczniowie beda sie znacznie Smielej wypowiadali, jezeli juz na samym poczatku nauki jezyka obcego uswiadomimy
im, ze wazniejsze od idealnej poprawnosci jezykowej jest skuteczne przekazanie komunikatu. Warto przy tej okazji
poda¢ przyktady znanych uczniom obcokrajowcéw méwigcych po polsku (np. Kevin Aiston) i w ten sposéb udowod-
ni¢, ze popetniane przez nich btedy wcale nie uniemozliwiajg nam zrozumienia ich wypowiedzi. Dopiero zapewni-
wszy uczniom takie poczucie bezpieczenstwa, mozemy dazy¢ do doskonalenia poprawnosci jezykowej, wiasciwej
wymowy i intonacji. Oczywiste jest rowniez to, ze wigkszy nacisk na doktadnos¢ jezykowa potozymy w fazie prezen-
tacji i ¢wiczenia nowego materiatu (controlled practice), niz w fazie jego praktycznego wykorzystania (free practice).

Uczniéw nalezy sprowokowa¢é do méwienia poprzez wiasciwe przygotowanie ich do tego. Moze by¢ to:
* poprzedzenie wypowiedzi podaniem ,banku potrzebnych stéw i fraz”;
* wspdlne z uczniami stworzenie ,banku stoéw i fraz” przy pomocy techniki burzy mézgéw;

* zastosowanie wizualizacji;

* zebranie pomystéw w postaci ,mapy mentalnej”;

wczesdniejsze zapoznanie ich z tekstem pisanym, na ktérym beda mogli oprze¢ swoja wypowiedz;

wczesniejsze wystuchanie tekstu o tematyce zblizonej do tematu przysztej wypowiedzi ustnej;

zaprezentowanie ilustracji podsuwajacych pomysty odnosnie tresci wypowiedzi;

wykorzystanie do wypowiedzi wypetnionych formularzy, tabel, wykreséw i graféw;

wykorzystanie do wypowiedzi gotowych fragmentéw tekstu wczesniej przeczytanego i pocietego na akapity / zdania;

* nauczenie zwrotéw zwigzanych z inicjowaniem, podtrzymywaniem i koriczeniem rozmowy;

ustalenie wspélnie z uczniami tematéw lub sytuacji szczegdlnie bliskich uczniom lub przydatnych w Zyciu codziennym.

Techniki stosowane przy doskonaleniu sprawnosci méwienia to:

* powtarzanie za wzorem (indywidualne i chéralne), szczegélnie przydatne przy ¢wiczeniu wymowy i intonacji;
* budowanie dialogéw w oparciu o wzoér;

* ukfadanie pytart do odpowiedzi;

* udzielanie odpowiedzi na pytania;

* omawianie réznic pomiedzy obrazkami lub tekstami;

S$piewanie piosenek;

recytowanie wyliczanek, wierszy (tongue twisters, raps, jazz chants, poems);

udzielanie instrukgji lub wydawanie polecen;

spekulowanie na podstawie tytutu lub ilustracji;

symulacja (odgrywanie rél w oparciu o podane informacje);

technika dramy (inscenizowanie scenek, skeczy, adaptacji sztuk, itp.);



* storytelling — opowiadanie historyjek w oparciu o bodzce wzrokowe;

* zadania w parach oparte na luce informacyjnej — wymiana informacji na podstawie swojego zestawu, w celu skom-
pletowania danych (oba zestawy uzupetniaja sie wzajemnie).

3. 3. Czytanie

Z ta sprawnoscia jezykowa uczniowie stykaja sie nie tylko w sytuacji klasowej — korzystajac z tekstéw w podreczniku
— ale réwniez w swoim codziennym Zzyciu. Rzeczywista potrzebe czytania odkrywaja przy okazji buszowania
po stronach internetowych, grajac w gry komputerowe, w ktérych polecenia sa po angielsku, prébujac zrozumieé
réznego rodzaju instrukcje, czy choéby napisy na tablicach informacyjnych czy billboardach. W miare nabywania coraz
wiekszych kompetencji jezykowych, zaczng bra¢ udziat w internetowych czatach i forach dyskusyjnych. Przy tej okazji
przekonaja sie praktycznie, ze systematyczne czytanie wptywa pozytywnie na rozwdj sprawnosci pisania. Beda mieli
tez kontakt z lekturami i pismami kierowanymi do mtodziezowego odbiorcy, jak réwniez codzienng prasa angielska
i tematycznymi magazynami ilustrowanymi.

Takze w przypadku sprawnosci czytania niezbedne sa strategie pomocne w jej opanowaniu. Uczniowie musza wiedzie¢
jak zapyta¢ o nieznane stowo lub wyrazenie, poprosi¢ o pomoc, czy odwota¢ sie do podobiefistwa stéw w innych
znanych sobie jezykach. Musza tez by¢ swiadomi tego, ze aby uchwyci¢ sens ogblny przeczytanego tekstu, wcale nie
jest konieczna znajomos¢ wszystkich pojedynczych stéw, jakie sie w nim pojawia. Wiele mozna sie domysli¢ z kon-
tekstu odwotujac sie do zdobytej wczesniej wiedzy na temat, o ktérym mowa w tekscie, wykorzystujac rysunki
towarzyszace tekstowi, tytut, podziat na akapity i okreslajac najwazniejsze mysli w nich zawarte. Rolg nauczyciela jest
nauczenie lub uswiadomienie uczniom tych wszystkich strategii. Tylko wtedy beda w stanie czerpa¢ z czytania
prawdziwa przyjemnosc.

Techniki przydatne w doskonaleniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem to:
* czytanie na glos dla klasy;

* przewidywanie tresci tekstu na podstawie bodzcéw wizualnych lub stuchowych, tytutu tekstu, odniesienia do wiedzy
ogoblnej;

czytanie dla ogdlnego zrozumienia;

zakreslanie w akapitach stow-kluczy;

* ocena przeczytanych informacji technika prawda / fatsz i poprawianie btednych informacji;

czytanie dla konkretnej informacji — zaznaczanie w tekscie szukanych wyrazéw lub informagji;

wypetnianie luk potrzebng informacja;

* uzupetnianie tabel szczegétowymi informacjami;

dopasowywanie obrazka do tekstu / przeczytanej informacji;

dopasowywanie tytutéw do kolejnych akapitow tekstu;

wybieranie najlepszego tytutu tekstu sposréd kilku podanych propozycji;

ustawianie wydarzen opisanych w tekscie we wiasciwe] kolejnosci;

ustawianie szeregu ilustracji zgodnie z fabufa tekstu;

test wyboru (wybieranie wlasciwej odpowiedzi do pytan zwigzanych z tekstem);

udzielanie odpowiedzi na pytania zwigzane z tekstem;

zaznaczanie danych z tekstéw na diagramach, mapach, planach, rysunkach (np. trasa wycieczki);

uporzadkowanie podanych zdan lub akapitéw tak, by stanowity logiczng catos¢;
* uporzadkowanie dialogu;

* rozdzielanie dwéch pomieszanych tekstow.

3. 4. Pisanie

Z rzeczywista potrzeba pisania uczniowie zetkna si¢ zaréwno w klasie, jak i w codziennym zyciu pozaszkolnym, przy
okazji korespondencji, kontaktowania sie z cudzoziemcami za pomoca poczty elektronicznej, czy tez w spos6b tradycyjny



— piszac odreczne notatki z rozméw telefonicznych, wysytajac kartki z okolicznoéciowymi zyczeniami, pocztowki i listy.
Pretekstem do pisania jest zwykle bodziec wynikajacy z innej sprawnosci — stuchania lub czytania, co znowu jest dowo-
dem na to, ze sprawnosci jezykowe nie wystepuja w oderwaniu, ale nawzajem sie uzupetniaja. Jako przykfad jednej z
pierwszych, satysfakcjonujacych uczniéw prébek pisania w jezyku obcym moze by¢ wypetnianie formularza z danymi
osobowymi. W rzeczywistym Zyciu czesto przyjdzie im tego typu formularze wypetnia¢ (np. przy okazji podrézy
zagranicznych), stad tez motywacja do wykonania takiego zadania z pewnoscia bedzie duza. Rozwoéj sprawnosci pisa-
nia mozna znacznie przyspieszy¢, jesli tematyka zadan bedzie bliska uczniom. Kazda wypowiedZ pisemna musi by¢
jednak poparta opanowaniem okreslonego repertuaru stéw i sformufowarn potrzebnego do przekazania mysli. W toku
nauki, w miare nabywania wiadomosci i umiejetnosci, warto dba¢ o rozwijanie poprawnoéci wypowiedzi i bogactwo
form jezykowych.

Strategie pomocne w opanowaniu sprawnosci pisania to:

* umiejetnos¢ wyboru wilasciwego stylu (formalnego, nieformalnego, kolokwialnego, slangowego) w zaleznosci od
adresata;

* odwotanie sie do wczesniej zdobytej wiedzy na temat, na ktéry piszemy (szczegélnie wazne przy interdyscypli-
narnych pracach projektowych);

sporzadzenie ,banku stéw-kluczy”, ktére uczer moze wykorzysta¢ w swoim tekscie;

sporzadzanie map mentalnych;

znajomos¢ facznikéw i skrétow;

umiejetnos¢ korzystania z réznych zrédet (stowniki, teksty zrédtowe, tabele, grafy);

umiejetno$¢ parafrazowania.

Techniki rozwijajace sprawno$¢ pisania to:

* przepisywanie (wyrazéw, zwrotéw, tekstow wzorcowych);

e dyktanda;

* dopasowywanie potéwek zdan;

* wypetnianie formularza, ankiety;

* porzadkowanie zdan, ustawianie ich zgodnie z kolejnoscia i logika tekstu;
¢ koniczenie zdan;

* udzielanie odpowiedzi na pytania;

* zadawanie pytar do tekstow;

* uzupetnianie dymkéw w historyjkach komiksowych;

* ukfadanie samodzielnych, kilkuzdaniowych wypowiedzi na zadany temat;
* pisanie notatek (np. z rozméw telefonicznych lub sms-6w);

* pisanie zyczefh okolicznosciowych, kartek z podrézy, listéw i e-maili;

* opisy (np.opis postaci, zwierzecia, miejsca, uroczystosci);

* pisanie streszczen.

3. 5. Nauczanie stownictwa

Przy nauce jezyka obcego bardzo wazne jest uswiadomienie uczniom znaczenia systematycznego uczenia sie, powta-
rzania i utrwalania nowego stownictwa. Bez znajomosci cho¢by podstawowych stow z réznych dziedzin zycia, trudno
jest mowic o jakiejkolwiek komunikacji. Dlatego tak wazne jest podsuniecie uczniom skutecznych strategii i technik
zapamietywania nowego stownictwa. Moze to by¢:

* porzadkowanie stéw na kategorie semantyczne;
* rozwiazywanie krzyzéwek, rebuséw i zagadek;

* uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami;



* rozsypanka literowa (ukfadanie wyrazéw z rozrzuconych liter);
* grupowanie wyrazoéw wedtug pisowni lub wymowy;

* definiowanie stow;

* tworzenie map wyrazowych;

* podawanie synoniméw lub antoniméw;

e stowotworstwo;

* dopasowywanie wyrazéw do obrazkéw, synoniméw;

* sporzadzanie wilasnych sfowniczkow;

* skojarzenia i ,haki pamieciowe”.

3. 6. Nauczanie gramatyki

Gramatyka jest cementem spajajacym poznane sfownictwo. Powoduje lepsze porozumienie pomiedzy nadawca a
odbiorca komunikatu. Cho¢, jak wspomniane bylo wczesdniej, wiekszy nacisk bedziemy ktas¢ na zdolno$¢ porozu-
miewania sie, niz na idealne opanowanie regut gramatycznych, ich znajomos¢ i umiejetnos¢ zastosowania w praktyce
z pewnoscia beda przydatne.

Nowe konstrukcje gramatyczne moga by¢ wprowadzane w sposéb indukcyjny (uczniowie sami dochodza do reguty
na bazie przedstawionego przykfadu w okreslonym kontekscie, odpowiednio naprowadzeni przez nauczyciela
wskazéwkami lub pytaniami pomocniczymi) lub w sposéb dedukcyjny (nauczyciel podaje regute, objasnia jg, potem
nastepuja przykfady i ¢wiczenia utrwalajace). Pierwszy z tych sposobéw jest bardziej odpowiedni dla uczniéw bardziej
samodzielnych i lubiacych rozwigzywanie probleméw na wtasna reke, drugi natomiast — dla preferujacych konkretna,
systematyczng prace, rozpoczynajaca sie od dokfadnego objasnienia reguty. W zaleznosci od stopnia trudnosci
wprowadzanego materiatu i w celu uatrakcyjnienia sposobu nauczania, warto oba te sposoby stosowa¢ naprzemiennie.

Bardzo pomocna w nauczaniu gramatyki jest technika drylu jezykowego, ktéra daje mozliwos¢ wielokrotnego
prze¢wiczenia i powtdrzenia tej samej struktury, poczawszy od drylu mechanicznego (nie wymagajacego myslenia,
ale za to pozwalajacego na zautomatyzowanie danej struktury, poprzez dryl konstruktywny (wymagajacy juz zrozu-
mienia zdania w celu wyprodukowania odpowiedniej odpowiedzi), a skoficzywszy na drylu komunikacyjnym (jest to
nadal dryl kontrolowany, ale ucze bodziec werbalny nauczyciela uzupetnia witasnym zdaniem).

Inne przydatne w nauczaniu gramatyki techniki to:

* parafrazowanie (podawanie nowego zdania tak, aby znaczyto to samo co zdanie podane), np.
He can't lift this suitcase, he’s too weak. — He isn’t ;

* podawanie wtasciwej formy czasownika, np.
Jane (watch) TV for ages, that’s why her eyes are so red.;

* ttumaczenie wyrazenia w nawiasie na jezyk angielski, np. You (nie wolno) touch that plug!

* uzupetnianie luk, np. The plane will take off six o’clock.;
* technika wielokrotnego wyboru, np.

John is the in the class

a) most tall b) taller c) tallest d) more tall

* rozsypanki wyrazowe, z ktérych nalezy utozy¢ poprawne zdania.

3. 7. Techniki ksztalcenia samodzielnego uczenia sie

Jak juz wspomniano w zatozeniach programowych, Podstawa programowa ksztafcenia ogélnego obliguje nauczycieli
do ksztafcenia w uczniach umiejetnosci samodzielnego uczenia sie.

Aby uniezalezni¢ sie od nauczyciela i umie¢ samodzielnie korzysta¢ z réznych Zrédet wiedzy, uczniowie muszg
najpierw poznac rézne sposoby skutecznego uczenia sie, a przede wszystkim — rozpoznac preferowany przez siebie
styl uczenia sie, ale takze pozna¢ plusy innych styléw. Pomocne im beda ponadto:

* trening strategii pomocnych w opanowaniu sprawnosci jezykowych (byta o nich mowa przy okazji omawiania
poszczegblnych sprawnosci);



umiejetnos¢ korzystania ze stownika i spisu tresci w podreczniku i innych publikacjach;

umiejetno$¢ prowadzenia notatek;

umiejetno$¢ dokonywania samooceny (chodzi tu o wtasciwe ocenianie swojego wktadu pracy w uczenie sie danego
materiatu oraz wyniku tej pracy);

umiejetno$¢ wyszukiwania dodatkowych materiatéw i korzystania z nich;

umiejetnos¢ wspoétpracy z innymi, wspdlne odpytywanie sie i dzielenie zdobytymi informacjami;

systematyczno$¢ w odrabianiu zada domowych.

Dobrze jest co jaki$ czas podsuwac uczniom rézne techniki sprzyjajace tej samodzielnosci, np.:

* odgadywanie znaczenia stéw z kontekstu;

* poznanie symboli transkrypcji fonetycznej i ksztatcenie umiejetnosci poprawnego odczytywania zapisu fonetycznego;
* skojarzenia wizualne lub werbalne nowych stéw (,haki pamieciowe”);

* poznawanie regut sfowotworstwa;

* poznawanie skrétéw uzywanych w stownikach w celu doskonalenia umiejetnosci korzystania ze stownikéw;

* poznawanie zasad korzystania ze stownikéw, encyklopedii i leksykonow;

ksztalcenie umiejetnosci korzystania z Internetu (do zdobywania i przetwarzania informacji i do korespondencji);

sprawdzanie poprawnosci wykonanych zadan z kluczem;

* poznawanie i stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie stowa, o ktére nam chodzi, prosha o powtérzenie
lub potwierdzenie informagji);

* poznawanie zasad katalogowania ksiazek w bibliotece;

wzajemne przepytywanie sie uczniéw z nowego i przerobionego materiatu;

powtarzanie i zbieranie sfownictwa w formie ,map mentalnych”;

* samoocena wiadomosci i umiejetnoéci, wytonienie swoich mocnych i stabych stron, wytyczenie kierunku dalszego
ksztafcenia (bardzo wskazane jest zachecenie uczniéw do korzystania z ,Europejskiego portfolio jezykowego”, przy
pomocy ktérego moga poréwnac swoje umiejetnosci z lista umiejetnosci tam zawarta i oceni¢ swoj poziom). Bardzo
wiele podrecznikéw oferuje proste ankiety z samoocena na koniec kazdego rozdziatu, co réwniez sprzyja
refleksyjnemu podejsciu do wiasnej nauki).

3. 8. Techniki indywidualizacji pracy

Zespot klasowy to zbiér uczniéw o bardzo zr6znicowanych mozliwosciach i umiejetnosciach jezykowych, czesto tez
o zréznicowanym poziomie zaawansowania jezykowego. Praktyka wskazuje, Ze cho¢ znaczna cze$¢ uczniéow w klasie
uczyla sie jezyka angielskiego w szkole podstawowej i w zwiazku z tym nalezy wystartowa¢ z nimi od poziomu
elementarnego, zawsze znajdzie sie ktos, kto uczyt sie dodatkowo jezyka angielskiego prywatnie i w zwiazku z tym
umie znacznie wiecej niz reszta klasy lub wrecz przeciwnie - w szkole podstawowej nie przyktadat sie do nauki i umie
bardzo niewiele.

Poza tym, zdarzaja si¢ w klasie uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, realizujgcy w szkole
ogdlnodostepnej program szkoty specjalnej i uczniowie z réznymi dysfunkcjami, majacy opinie poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, wskazujace na konieczno$¢ dostosowania wymagar do rodzaju tych dysfunkcji i mozliwosci
dziecka.

Bardzo wskazane jest wiec przeprowadzenie na poczatku roku szkolnego w klasie pierwszej testu diagnostycznego,
aby lepiej uczniéw pozna¢ i dostosowac proces dydaktyczny do ich indywidualnych potrzeb i oczekiwan. Tym, ktérzy
wykazuja niski poziom umiejetnosci, mozna zaproponowac zajecia wyrownawcze. Uczniom z deficytami rozwojowy-
mi — zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Z uczniami szczegdlnie uzdolnionymi mozna pracowa¢ dodatkowo na
zajeciach kota zainteresowar.

Jak wida¢ z powyzszego, aby nauczanie byfo efektywne, w mysl zasady rozwijania w uczniach poczucia wfasnej
wartosci oraz wiary we wiasne mozliwosci jezykowe, nalezy stosowac indywidualizacje pracy. Pomocne w tym beda
ponizsze techniki:



* Zr6znicowane poziomy zadan — technika wykonywanego zadania jest ta sama, ale uczniowie o wiekszych umieje-
tnosciach maja wiecej elementéw do znalezienia, diuzszy lub trudniejszy tekst, itp.

* Mozliwos¢ wyboru zadan — kilka zréznicowanych pod katem trudnosci zadar z podobnej tematyki do wyboru,
uczen sam decyduje, ktére zadanie jest w stanie wykonac¢. Dobrze jest tez pozwoli¢ uczniom na wybér tematu pracy
projektowej, lektury do czytania, itp. Oczywiscie to nauczyciel przygotowuje opcje do wyboru, ale ostatecznie
decyduja uczniowie, co znacznie zwieksza ich motywacje do wykonania zadania.

* Dodatkowe zadania dla tzw. fast finishers — wazne jest, aby to byly zadania sprawiajace przyjemnos¢, np.
zagadki, krzyzéwki, rebusy, interesujacy tekst do czytania. Uczniowie nie powinni odnie$¢ wrazenia ,ukarania”
za wczesniejsze ukornczenie zadania, ale wrecz przeciwnie — bycia za to nagrodzonym czyms ,ekstra”. Nie szkodzi,
jesli tego dodatkowego zadania nie zdaza ukonczy¢ w catosci w klasie. Rownie dobrze mogg to zrobi¢ w domu.

Asystenci nauczyciela — wykorzystanie potencjatu uczniéw zdolniejszych do pomocy stabszym, sprawdzania
poprawnosci wykonanych zadan, przygotowywania drobnych pomocy dydaktycznych, itp. Czesto stabsi uczniowie
maja wiecej odwagi, by zwrdcic sie z pytaniem do kolegi / kolezanki, niz do nauczyciela. Nalezy to wiec wykorzystac.
W ten spos6b dowartosciujemy tez ,asystentéw” — beda sie czuli potrzebni, a poprzez pomaganie innym, sami beda
powtarzali i utrwalali okre$lony materiaf, co takze im przyniesie pozytek.

Organizowanie pracy w parach i grupach — dzieki czemu wieksza liczba uczniéw w tym samym czasie aktywnie
wykorzystuje ¢wiczone konstrukcje.

* Stosowanie gier i zabaw - co sprzyja opanowaniu struktur gramatycznych, stownictwa i funkgji jezykowych w swo-
bodny i czesto niekonwencjonalny sposéb.

3. 9. Integracja miedzyprzedmiotowa / prace projektowe

Podstawa programowa do jezyka obcego zwraca uwage miedzy innymi na fakt, ze ,szkota ma zapewni¢ uczniom
mozliwo$¢ stosowania jezyka jako narzedzia przy wykonywaniu zespotowych projektéw, zwtaszcza interdyscypli-
narnych”. To naktada na nauczycieli obowiazek konsultacji z nauczycielami uczacymi innych przedmiotéw w szkole,
ustalenia wspélnych tematéw i obszaréw zainteresowan. Znakomicie nadaja sie do tego tresci Sciezek miedzyprzed-
miotowych (rozdziat Ill, punkt 5). Bardzo przydatne w pracach projektowych beda tez umiejetnosci, techniki i strategie
nabyte podczas nauki innych przedmiotéw szkolnych, jak np. czytanie i interpretowanie map, wykreséw, diagraméw.
Uczniowie powinni umie¢ dokonac selekcji materiatu, korzysta¢ z indekséw i spiséw tresci, korzysta¢ z réznych mate-
rialtéw Zrédlowych i pomocy (np. stownikéw), streszcza¢, parafrazowac i dokonywaé przekfadu. Jesli dofaczymy
do tego tez podstawowe stownictwo z réznych dziedzin, utatwimy uczniom zdobywanie w przysztosci wiedzy podanej
w jezyku obcym, a juz w niedalekiej perspektywie — w szkole $redniej — mozliwos¢ przygotowania pisemnej pracy
maturalnej w jezyku angielskim.

Biorac pod uwage fakt, ze méwimy tu o zespotowych pracach projektowych, bardzo wazne jest dopilnowanie, by
wszyscy cztonkowie grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. W ten spos6b rozwijamy umiejetno$¢ pracy w grupie.
Dlatego nalezy uwzgledni¢ niezbedne fazy pracy projektowej:

* podziat na grupy;
* okreslenie tematu projektu, potrzebnych materiatéw i rodzajéw zadan, czasu na wykonanie pracy;

* powtérzenie niezbednego do pracy stownictwa i struktur (bardzo przydatna jest tu technika burzy mézgéw i mapy
mentalne);

* zbieranie i selekcja materiatéw poza klasa;

* rozdziat zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorac pod uwage indywidualne zdol-
nosci i umiejetnosci);

e praktyczna realizacja projektu;

* prezentacja na forum klasy;

* samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (samoocena w tym przypadku okresla wktad pracy kazdego
cztonka grupy w ostateczny wyglad pracy).

Waga pracy projektowej jest ogromna z tego wzgledu, ze gotowy produkt daje uczniom poczucie satysfakcji. Dzieki
niemu nabieraja poczucia wtasnej wartosci i wiary we wtasne mozliwosci jezykowe, wzrasta tez ich motywacja do
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nauki. Jest to réwniez okazja do zabtysniecia tych uczniéw, ktérzy moze nie sg najmocniejsi jezykowo, ale za to maja
duze wiadomosci z innych dziedzin, dzieki czemu moga duzo wnies¢ do wspélnego dzieta, albo tez ubarwi¢ prace
pod wzgledem artystycznym.

3. 10. Nauczanie zagadnien kulturowych

Jest to kolejne zadanie stawiane szkole przez Podstawe programowa ksztalcenia ogéinego, a jego celem jest rozwijanie
w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur. Jest ono realizowane poprzez poznawanie
zwyczajow, wydarzen i instytucji innych krajéw, ze szczegblnym uwzglednieniem krajéw anglojezycznych, ale tez
poprzez poznawanie zasad wiasciwego zachowania podczas pobytu w krajach anglojezycznych lub w kontaktach
z Brytyjczykami i Amerykanami odwiedzajacymi nas w kraju.

Do prezentacji i poznawania zagadnien kulturowych stosuje sie nastepujace techniki:

* czytanie i stuchanie tekstow zawierajacych informacje o krajach anglojezycznych, w tym czasopism jezykowych,
fragmentow literatury w wersji uproszczonej;

* ogladanie ilustracji, rysunkéw i zdje¢;
* ogladanie filméw video;
* korespondencje w jezyku angielskim (w sposéb tradycyjny i przy pomocy poczty elektronicznej);

* wymiane zagraniczng z mfodzieza z krajow anglojezycznych.

Do zagadnien kulturowych poruszanych na lekcjach jezyka angielskiego w gimnazjum naleza:

* zwyczaje zwigzane z zyciem codziennym;

* Swieta i uroczystosci kulturalne;

* religia, wierzenia i obyczaje religijne;

* stosunki miedzyludzkie w rodzinie i w pracy;

* edukacja;

* moda;

* wydarzenia historyczne;

* stawni przedstawiciele kultury, nauki, podréznicy, wynalazcy, artysci itp.;

* rola wlasciwego rejestru jezykowego (réznice pomiedzy jezykiem formalnym a nieformalnym, poznawanie zwrotéw

z jezyka potocznego, slangowych, itp.).

Poznawanie tych zagadniefi zwigzane jest z odniesieniem ich do swego wiasnego kraju, dokonywaniem poréwnan, a
co za tym idzie — rozwijaniem poczucia tozsamosci narodowej, a jednoczesnie swiadomosci przynaleznosci do wspdl-
noty miedzynarodowe;.

KURS KONTYNUACY]JNY



V. OCENIANIE

1. Ocena osiagnie¢ uczniow

Integralna czescia nauczania jest ocenianie, ktére polega na bezustannym zbieraniu informacji o przebiegu procesu
nauczania / uczenia sie. Jest to tez sposéb na zachecanie i stymulowanie uczniéw do ich dalszego rozwoju.

Rozrézniamy dwie zasadnicze funkcje oceniania: diagnostyczna / biezaca i klasyfikujaca / sumujaca. Réznice pomiedzy

nimi obrazuje nastepujaca tabela:

Ocenianie diagnostyczne / biezace

Ocenianie klasyfikujace / sumujace

1. Ma na celu:
* monitorowanie postepow i rozwoju ucznia
* sprawdzenie skutecznosci zastosowanych metod
i technik nauczania
* rozpoznanie indywidualnych potrzeb kazdego
ucznia
* nakreélenie kierunku dalszej pracy

2. Jest procesem ciaglym, wspomagajacym

3. Wyniki podane sa w taki sposéb, w jaki zdecyduje
szkota i sam nauczyciel (szeroki wachlarz
mozliwosci)

4. Jest szczeg6lnie przydatne nauczycielowi, uczniowi
i jego rodzicom, stanowiac dla nich informacje
zwrotng

5. Ma postac:

» formalna: testy, sprawdziany, itp.
* nieformalna: obserwacja zaangazowania ucznia
W proces uczenia sie

. Ma na celu:

* monitorowanie dziatania systemu szkolnego
w diuzszym okresie czasu

* poréwnanie osiagnie¢ uczniéw z okreslonymi
standardami

* globalne sprawdzenie jakosci nauczania

. Ma charakter okresowy i odbywa sie w $cisle

okreslonym czasie (zwykle na koniec semestru, roku
szkolnego czy cyklu nauczania)

. Najczesciej bazuje na pisemnych lub ustnych testach

przygotowanych wedtug wymaganych procedur

. Jest przydatne dla cel6w statystycznych, szczegdlnie

dla nadzoru (np. kuratorium)

Wiasciwe ocenianie oparte powinno by¢ na kilku fundamentalnych zasadach:

1. Uczniowie powinni by¢ poinformowani o kryteriach oceniania nakreslonych w Przedmiotowym Systemie Oceniania
(PSO) i o wszystkich obszarach aktywnosci, jakie beda podlegaty ocenie. Warto je uzgodni¢ wspélnie z uczniami
i przedstawi¢ w formie kontraktu klasowego, ktéry nastepnie obie strony — zaréwno uczniowie jak i nauczyciel —

obowiazane sa przestrzegaé.

2. Przedmiotowy System Oceniania powinien by¢ spéjny z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania (WSO).

3. Ocenianiu powinno podlega¢ przede wszystkim to, co uczen umie i jak postuguje sie zdobyta wiedza.

Uczniéw nalezy tez zacheca¢ do samooceny, poréwnania jej wynikéw z informacjg zwrotng o postepach otrzymana
od nauczyciela, a nastepnie omoéwic z nimi ewentualne rozbieznosci w postrzeganiu tychze postepéw. Dobrze bytoby,
gdyby uczniowie gromadzili te dane np. we wiasnym ,Portfolio jezykowym”, wraz z prébkami wiasnych dokonar,
woéwczas bardzo wyraznie wida¢ bedzie przyrost wiedzy.

Generalnie, postepy nauczania i osiagniecia uczniéw mozna oceni¢ na podstawie:

* prac klasowych / testéw (uczniowie moga sami siebie oceni¢ na podstawie tzw. Self -Check Tests);
* prac domowych;

* prac pisemnych;

* odpowiedzi ustnych;

* prac projektowych (oceniajac zaréwno proces ich powstawania, jak i sam produkt);

* obserwacgji;

* samooceny uczniéw (jako uzupetnienia oceny dokonanej przez nauczyciela).



1. 1. Przewidywane osiagniecia uczniéw po zakonczeniu Ill etapu nauki i techniki oceniania

W ponizszej tabeli przedstawiamy przewidywane osiagniecia uczniéw w zakresie poszczegélnych sprawnosci
jezykowych na koniec Ill etapu nauki i przyktadowe techniki stuzace do ich oceny. Zbiezne sg one ze standardami

przyjetymi przez Rade Europy dla poziomu BT — Threshold.

Sprawnos¢ Przewidywane osiagniecia Techniki oceniania
Stuchanie Uczen potrafi: * niewerbalna reakcja na polecenie (np.

* zrozumie¢ polecenia nauczyciela i jezyk wykonanie gestu lub poleconej czynnosci)
uzywany w klasie (tzw. classroom * dopasowanie ilustracji do wystuchanego
language) tekstu

* zrozumie¢ ogodlny sens ustyszanego tekstu * wybdr odpowiedzi technika wielokrotnego
i dialogu dotyczacego zycia codziennego wyboru (multiple choice)
oraz intencje méwiacego * uzupetnianie tabel, wykreséw, kwestiona-

* zrozumie¢ wiele filméw, w ktérych strona riuszy na podstawie wystuchanego tekstu
wizualna i akcja filmu przekazuja duza * ocena zdan odnoszacych sie do tekstu tech-
czes¢ tresci i w ktérych dialogi sa nikg prawda / fafsz (true / false)
wypowiadane wyraznie, a jezyk dialogow * uzupetnianie luk w zdaniach zwiazanych
jest prosty z tekstem

* zrozumieC proste technicznie instrukcje, np. | « ydzielenie odpowiedzi na pytania zwiazane
takie, jakie potrzebne sg do obstugi sprzetu z wystuchanym tekstem
codziennego uzytku . * rozréznianie dzwiekéw

* wybra¢ z u'sfyszane'go tekstu lub dialogu « szeregowanie ilustracji
okreslone informacje . . , S .

i i . ustawianie wydarzen w kolejnosci zgodnej

. porowna'c/telfst pisany z tekstem styszanym 2 wystuchanym tekstem
' popravxilc m/e.zgodnosa . - * podpisywanie obiektéw na obrazkach

. korzysta.c z réznych strategii ufatwiajacych zgodnie z ustyszanymi informacjami
zrozumienie stuchanego dialogu lub tekstu

Méwienie Uczer opanowat poprawng wymowe * prawidfowe wymawianie dzwiekéw

pozwalajaca zrozumiec sens wypowiedzi

i potrafi:

* prowadzi¢ prosta rozmowe (inicjowac ja,

podtrzymywac i koficzy¢) dotyczaca zycia

codziennego; zna funkcje jezykowe

odpowiednio zareagowac¢ na wypowiedz

rozmowcy

wyraza¢ wlasne opinie, opisa¢ ludzi,

zwierzeta, zdarzenia i miejsca w formie

krotkich, prostych wypowiedzi

uzywac strategii komunikacyjnych (np.

prosba o powtérzenie lub wyjasnienie,

parafraza, opis)

zadawac pytania

zdac relacje z filmu lub przeczytanej ksiazki

w formie krétkiej recenzji ustne;j

* opowiedzie¢ historyjke

opisa¢ wydarzenie, prawdziwe lub

wymyslone

* uzywacé zréznicowanych wzorcow
intonacyjnych

i wyrazéw tak, by by¢ zrozumiatym
rozpoznawanie podobnych dzwiekéw
odpowiednie zadawanie pytan i
odpowiadanie na nie

wspotpraca w parach i grupach — wymienia-
nie opinii na dany temat, odtwarzanie
scenek, zadania oparte na luce informa-
cyjnej

uzupetnianie dialogéw odpowiednimi
wypowiedziami

opisywanie siebie, zwierzat, ludzi, zdarzen,
miejsc i ilustracj

poréwnywanie ilustracji

rozpoznawanie intonadcji i jej zastosowanie
w powtarzanym tekscie

konczenie zdania




Czytanie Uczen potrafi: * dopasowywanie ilustracji do podanych

* zrozumie¢ ogdlny sens dtuzszego i bardziej informadji
skomplikowanego tekstu * porzadkowanie akapitéw lub zdan

* znalez¢ w tekscie okreslone informacje okreslajacych kolejnos¢ wydarzer

* zrozumie¢ teksty autentyczne typu reklama, w przeczytanym tekscie
list, menu, ogloszenie, informacja na * pytania wielokrotnego wyboru
produktach spozywczych i przemystowych, * udzielanie odpowiedzi na pytania
rozktad jazdy dotyczace tekstu

* domysli¢ sie znaczenia nieznanych stéw * ocena zdan zwigzanych z przeczytanym
na podstawie kontekstu tekstem technikg prawda / fafsz

* czyta¢ samodzielnie teksty dostosowane * uzupetnianie luk w tekscie brakujacymi
do jego poziomu, uzywajac stownika wyrazami lub zdaniami

* korzystac ze strategii stosowanych przy
czytaniu (np. przewidywanie tresci tekstu
na podstawie tytutu, czytanie tekstu pod
katem pytan do tekstu, z ktérymi uczefh
zapoznat sie przed czytaniem, itp.)

Pisanie Uczeh potrafi: * dyktando sprawdzajace znajomosé

* stosowa¢ zasady ortografii i podstawy poprawnej pisowni
interpunkcji * wypetnianie formularza / kwestionariusza

* wypetni¢ ankiete lub formularz danymi * pisanie sterowane, czyli rozwijanie
osobowymi lub innymi wymaganymi podanych punktéw lub pisanie tekstéw
informacjami na podstawie modelu

* napisac list osobisty, w ktérym opisuje * opis obrazka, uktadanie historyjki
dodwiadczenia, uczucia i wydarzenia na podstawie obrazkéw
w spos6b bardziej szczegbtowy * opis przedmiotu, osoby, zwierzecia

* robi¢ notatki zawierajace proste informacje lub miejsca
wazne w danej chwili dla przyjaciof, * uzupetnianie i dokariczanie zdar i akapitow
nauczycieli i innych, z ktérymi ma codzien- | . pisanie pocztowki, e-maila lub listu
ny kontakt z uwzglednieniem konkretnych informacji

* sporzadzi¢ diuzszy opis ludzi, zwierzat, * pisanie raportu z wydarzenia
rzeczy, miejsc i wydarzen

* napisa¢ krétka narracje w oparciu o podane
wskazowki

* zdac relacje z wydarzenia, opisujac uczucia
i reakcje w prostym tekscie faczonym

* pisa¢ krotkie raporty wedtug podanego wzoru

Gramatyka Uczen potrafi: * wstawianie wyrazéw w odpowiedniej

stosowac struktury gramatyczne okreslajace
przesztos¢, terazniejszos¢ i przysztosé
budowa¢ twierdzenia, pytania i przeczenia
we wszystkich podanych czasach

stosowac poprawny szyk wyrazéw

w zdaniach twierdzacych, przeczacych

i pytajacych

formie i w odpowiednim miejscu

* technika wielokrotnego wyboru

* ukfadanie zdan, pytar na podstawie
rysunku, tabel, itp.

* poprawianie btedéw w zdaniach

* przeksztatcanie zdan

* ukfadanie zdan z rozsypanych wyrazéw

* ttumaczenie wyttuszczonych fragmentéw
zdania / wyrazen z jezyka polskiego
na angielski




Stownictwo Uczeh zna: * dopasowywanie wyrazéw do obrazkéw
* stownictwo zwigzane z zyciem codziennym | ¢ podpisywanie obrazkéw

i wlasnymi zainteresowaniami * grupowanie wyrazéw wedtug znaczenia
i nadawanie kazdej z grup tytutu

* faczenie wyrazéw z dwoch kolumn
W wyrazenia i zwroty
* zakre$lanie wyrazu niepasujacego
do podanych w ciagu
* definiowanie wyrazéw
* parafrazowanie wyrazéw
* uzupetnianie luk w tekscie
* rozpoznawanie prawidtowej pisowni
* rozpoznawanie wyrazéw czesto mylonych

Inne Uczen potrafi: Przy ocenie pracy projektowej oceni¢ mozna:
umiejetnosci * wybra¢ i uporzadkowac¢ fakty i informacje * zbieranie informacji, korzystanie z réznych
* stosowac pomocne mu strategie uczenia sie zrodet
* samodzielnie szuka¢ informacji w réznych * wspdtpraca w zespole: planowanie, wyzna-
zrodtach czanie i wykonywanie zadan, podziat rél
* samodzielnie korzysta¢ ze stownika * prezentacja ustna i pisemna (tres¢ i forma)

* poprawic¢ btedy swoje i innych, jezeli doty-

; . Przy odgrywaniu rél oceni¢ mozna:
cza przerobionego materiafu

* wspotprace w grupie

* umiejetnosci komunikacyjne (np. identy-
fikacja z rolg, zastosowanie odpowiedniej
do kontekstu intonacji, zrozumienie intencji
rozméwcy, wybdr wiasciwych funkgji
jezykowych)

* oceni¢ swoje mocne i stabe strony

1. 2. Przyktadowy przedmiotowy system oceniania

Zaprezentowany ponizej przedmiotowy system oceniania to tylko przyklad jednego z wielu rozwiazah. Nalezy
pamieta¢ o tym, by wspoétgrat z WSO (Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania) i byt przedstawiony uczniom
na poczatku nauki jezyka. Punkty kontraktu powinny by¢ ustalone wspélnie z uczniami, aby pézniej w toku nauki méc
sie do nich odwotywac.

Tworzac go, uwzgledniono nastepujace obszary dziatalnosci ucznia:
* Gramatyka i stownictwo

* Stuchanie

* Moéwienie

* Wymowa

* Czytanie

* Pisanie

* Zeszyt

* Praca domowa

* Praca projektowa

* Sprawdzian wiadomosci / test

* Umiejetnos¢ pracy w grupie

* Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie

* Pilnos¢ / wysitek ucznia.




Kontrakt

1. System oceniania jest oparty na zasadzie sprawiedliwosci.

2. Ocenianiu podlegaja nastepujace rodzaje aktywnosci ucznia: sprawdziany, kartkéwki, odpowiedzi ustne,
prace domowe, ¢wiczenia wykonywane w klasie, prace projektowe indywidualne i grupowe, zeszyt,
umiejetno$¢ samodzielnego uczenia si¢ i samooceny postepéw nauczania, pilnos¢.

3. Uczen oceniany jest na dwa sposoby:
a) na biezaco:

* by poméc mu rozpoznaé i zrozumie¢ swoje mocne i stabe punkty oraz da¢ mu wyrazne wskazéwki nad
czym powinien wiecej pracowac¢ (ustali¢ obszary pracy wyréwnawczej i pomocy);

* by przekaza¢ rodzicom / opiekunom informacje o jego postepach, mocnych i stabych stronach, a takze
wskaza¢, w jaki spos6b powinien pracowac, by osiagna¢ poprawe;

* by da¢ nauczycielowi informacje zwrotna na temat efektywnosci jego nauczania, wiasciwosci doboru
materiatéw, oraz poméc w adaptowaniu planu nauczania, jesli zachodzi taka potrzeba;

b) okresowo:

* by przekaza¢ uczniowi, rodzicom / opiekunom i nauczycielom obraz postepéw, aktywnosci i osiagnie¢
w jezyku angielskim pod koniec pewnej czesci programu nauki (np. koniec semestru / roku szkolnego /
danego cyklu nauczania);

* by dostarczy¢ informacji nauczycielowi odpowiedzialnemu za nastepny etap nauki.
4. Kontroli postepéw nauczania dokonuje sie:
a) przy pomocy obiektywnych sprawdzianéw lub testow (punktacja podana na str. 43.);
b) poprzez obserwacje innych rodzajéw aktywnosci ucznia, wedtug zataczonych kryteriéw.

5. Uczehh ma prawo poprawi¢ lub zaliczy¢ prace klasowa w terminie wyznaczonym przez nauczyciela, nie
p6zniej jednak niz na tydzien przed klasyfikacjg. Dotyczy to rowniez sprawdzianéw, na ktérych uczen byt
nieobecny.

6. W ciagu semestru przewiduje sie co najmniej dwie prace klasowe, zapowiadane uczniom tydzie wczesniej.

7. Kartkéwki (oznaczone w dzienniku kolorem zielonym) sprawdzaja wiadomosci z biezacego dziatu i nie
musza by¢ zapowiadane. Jesli uczen nie byt obecny na kartkéwce, odpowiedni materiat moze zaliczy¢
w formie odpowiedzi ustne;j.

8. Poprawione prace pisemne uczen dostaje do wgladu nie poézZniej niz w tydzien po przeprowadzeniu
sprawdzianu, kartkéwki zas na nastepnej lekgji, jesli to mozliwe.

9. Ocene za prace w grupie i pilno$¢ przyznaje sie na koniec semestru.

10. Uczeri ma prawo by¢ dwa razy w ciagu semestru nieprzygotowany do lekcji, co zostaje odnotowane przez
nauczyciela w karcie obserwacji ucznia przed rozpoczeciem danej lekcji, w rubryce zatytufowanej ,szansa”.
Nie obejmuje to zwolnienia z pisania zapowiedzianej pracy klasowe;j.

11. Jezeli uczer opuscit wiecej niz 50% lekcji, moze nie by¢ klasyfikowany.
12. Uczen z opinig z poradni psychologiczno-pedagogicznej na temat specyficznych trudnosci w uczeniu sie
pisze prace klasowe, kartkéwki i prace domowe dostosowane do swoich potrzeb i mozliwosci.

13. Uczeri z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim uczy sie wedtug odrebnego programu gimnazjum
specjalnego. Oceniany jest zgodnie z wktadem pracy i wysitkiem proporcjonalnym do swoich mozliwosci.

14. Ocene celujaca moze otrzymac uczen, ktéry spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny bar-
dzo dobrej, a dodatkowo wykazuje sie wiedza znacznie wykraczajaca poza program nauczania obowiazujacy
na jego poziomie, wykonuje ciekawe pomoce naukowe lub interdyscyplinare prace projektowe, bierze
udziat w konkursach przedmiotowych i odnosi w nich sukcesy.



15. Ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktéry nie spetnia kryteriow dla oceny dopuszczajacej, nie wyko-
rzystuje pomocy w postaci zaje¢ wyréwnawczych, pracuje ponizej swoich mozliwosci i nie wykazuje checi
nadrobienia zalegfosci.

16. Podane nizej kryteria ocen stosuje sie w potaczeniu z treSciami przewidzianymi w rozkfadach materiatu na
dany semestr / rok nauczania w oparciu o wybrany i zatwierdzony przez dyrektora szkoty program nauczania.

Szczego6towe kryteria oceniania

Skala
ocen

Gramatyka i sfownictwo
CzynnoSci ucznia:

6

* dobrze opanowat i swobodnie stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w rozktadzie
materiatu i niektére wykraczajace poza nakreslone ramy
potrafi budowac¢ ztozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym

posiada bogaty zaséb stownictwa, obejmujacy tematyke okreslona w rozktadzie materiatu

i wykraczajacy poza nia

zna i stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku i wiele wyrazefi z innych
zrodet, jak prasa, telewizja i Internet

* zna i z powodzeniem stosuje rézne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazéw

samodzielnie postuguje sie ré6znego rodzaju stownikami

dobrze opanowat i stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w rozkfadzie materiatu

potrafi budowac¢ spéjne zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym
posiada bogaty zasob stownictwa, obejmujacy tematyke okreslong w rozktadzie materiatu

zna i stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku
zna i stosuje rézne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazéw

samodzielnie postuguje sie réznego rodzaju stownikami

dos¢ dobrze opanowat i stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w rozkfadzie materiatu
potrafi budowa¢ w wiekszosci wypadkéw spdjne zdania, na ogédt poprawne pod wzgledem gramatycz-
nym i logicznym

posiada szeroki zaséb sfownictwa, obejmujacy tematyke okreslona w rozkladzie materiatu i odpowiedni
do zadania

zna i stosuje w praktyce wiekszo$¢ wyrazen potocznych przedstawionych w podreczniku

zna i stosuje rézne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazéw
samodzielnie postuguje sie stownikiem polsko-angielskim i angielsko-polskim, natomiast angielsko-
angielskim pod kierunkiem nauczyciela

poprawnie opanowat i stosuje w praktyce niektére zagadnienia gramatyczne okre$lone w rozktadzie
materiatu

nie zawsze potrafi budowa¢ spéjne zdania — na ogét sa one bardzo krétkie i proste — czesto popetnia
btedy gramatyczne i logiczne

na ogét uzywa sfownictwa odpowiedniego do zadania, cho¢ w ograniczonym zakresie — niewiele

o charakterze bardziej ztozonym czy abstrakcyjnym

* zna i stosuje w praktyce niektére wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku
* zna r6zne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazéw, ale ma problemy z wyborem wyrazu pasujacego
do kontekstu

* opanowat niewiele zagadnieri gramatycznych okreslonych w rozktadzie materiatu

* potrafi budowac¢ zdania, ale przewaznie niespéjne, z duza iloscig btedéw gramatycznych i logicznych
* dysponuje bardzo ograniczonym zakresem stownictwa odpowiedniego do zadania

* zna i stosuje w praktyce bardzo niewiele wyrazen potocznych i codziennego stownictwa, czesto robi




to niepoprawnie
* ma duze problemy w korzystaniu ze sfownika, wymaga pomocy ze strony nauczyciela lub kolegéw /
kolezanek przy wyszukiwaniu znaczenia wyrazéw i wybieraniu wyrazu pasujacego do kontekstu

* nie opanowat zagadnien gramatycznych ani leksykalnych okreslonych w rozktadzie materiatu
* nie potrafi budowac¢ spéjnych zdan, nawet z pomoca nauczyciela
* nie potrafi skutecznie korzysta¢ z zadnego sfownika

Skala
ocen

Stuchanie
Czynnosci ucznia:

* potrafi zrozumie¢ ogélny sens ré6znorodnych tekstéw i rozméw opartych na materiale kursowym i
wykraczajacym poza niego, np. rozumie dialogi z filméw i sens popularnych piosenek

* potrafi zrozumie¢ kluczowe informacje w réznorodnych tekstach i rozmowach i wytoni¢ z nich btedy

* potrafi wydobyc¢ szczegdtowe informacje i stosownie do nich zareagowac, np. zrobi¢ na ich podstawie
notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypetni¢ tabelke

* potrafi z tatwoscig rozpozna¢ uczucia i reakcje méwiacego

* potrafi z tatwoscia rozréznia¢ dzwieki, gloski, akcent wyrazowy i zdaniowy

* potrafi z tatwoscig zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi zrozumie¢ ogélny sens réznorodnych tekstéw i rozméw opartych na materiale kursowym
* potrafi zrozumie¢ kluczowe informacje w réznorodnych tekstach i rozmowach i wytoni¢ z nich btedy

* potrafi wydoby¢ szczegétowe informacje i stosownie do nich zareagowa¢, np. zrobi¢ na ich podstawie
notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypetni¢ tabelke

* potrafi z tatwoscig rozpozna¢ uczucia i reakcje méwiacego
* potrafi z tatwoscia rozréznia¢ dzwieki, gloski, akcent wyrazowy i zdaniowy
* potrafi z tatwoscia zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi zazwyczaj zrozumie¢ ogélny sens ré6znorodnych tekstéw i rozméw

* potrafi zrozumie¢ wigkszos¢ kluczowych informacji w ré6znorodnych tekstach i rozmowach

* potrafi wydoby¢ wiekszo$¢ potrzebnych informacji i stosownie do nich zareagowac, np. zrobi¢ na ich
podstawie krétka notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypetni¢ tabelke

* potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje méwiacego

* potrafi rozréznia¢ dzwieki, gtoski i akcent w wiekszosci wyrazéw i zdar

* potrafi zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi czasami zrozumie¢ ogdlny sens r6znorodnych tekstéw i rozméw
* potrafi zrozumie¢ cze$¢ kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach

* potrafi wydoby¢ czes¢ potrzebnych informagiji i stosownie do nich zareagowaé, np. dopasowac rézne
elementy, uszeregowac zdarzenia, czy wypetnic¢ tabelke

* potrafi zazwyczaj rozpoznaé uczucia i reakcje méwigcego

* potrafi rozréznia¢ wiekszos¢ dzwiekéw i glosek, ale ma problemy z rozpoznaniem akcentu wyrazowego
i zdaniowego

* potrafi zazwyczaj zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* rzadko potrafi zrozumie¢ ogdlny sens r6znorodnych tekstéw i rozméw
* potrafi zrozumie¢ kilka kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach
* potrafi wydoby¢ nieduza cze$¢ potrzebnych informacji, by stosownie do nich zareagowac,
np. dopasowac rézne elementy, uszeregowac zdarzenia czy wypetnic¢ tabelke
* potrafi czasami rozpozna¢ uczucia i reakcje méwigcego
* potrafi rozrézni¢ niektére dzwieki i gloski, ale rzadko rozpoznaje akcent wyrazowy i zdaniowy




* potrafi zrozumie¢ polecenia nauczyciela, ale z pomoca lub podpowiedziami

* najczesciej nie potrafi zrozumie¢ ogblnego sensu zadnych tekstéw ani rozméw
* nie potrafi zrozumie¢ prawie zadnych kluczowych informacji w ré6znorodnych tekstach ani rozmowach
* nie potrafi wydoby¢ zadnych potrzebnych informacji, by stosownie do nich zareagowac,
np. dopasowac rézne elementy, uszeregowac zdarzenia czy wypetnic¢ tabelke
* prawie nigdy nie rozpoznaje uczu¢ ani reakcji méwigcego
* nie potrafi rozrézni¢ dzwiekéw ani glosek, nie rozpoznaje akcentu wyrazowego ani zdaniowego
* nie potrafi zrozumie¢ polecer nauczyciela, nawet z pomoca i podpowiedziami

Skala
ocen

Méwienie / Wymowa
Czynnosci ucznia:

* potrafi ptynnie wypowiadac sie na dowolne tematy, zachowujac przy tym duza dokfadnos¢ jezykowa
i bogactwo leksykalne znacznie wykraczajace poza ramy nakreslone przez rozktad materiatu

* potrafi w naturalny i spontaniczny spos6b zabiera¢ glos w rozmowie

* ma bardzo dobra wymowe i intonacje

* mozna go z tatwoscia zrozumiec

* potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos¢ i przeprowadzi¢ wywiad z inng osoba

* potrafi méwi¢ ptynnie i bez zawahar na tematy okreslone w rozktadzie materiatu, np. podaje w rozbudowany
sposdb informacje o sobie i innych osobach, wypowiada sie na temat filméw i programéw telewizyjnych,
réznych miejsc i obiektéw w miescie, uroczystosci, Swiat i innych waznych wydarzen, zakazéw, nakazéw
i obowiazkéw, zwyczajéw w Polsce i krajach angielskiego obszaru jezykowego, planéw na przysztosé

* potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci, nakazy, zakazy, obowigzki
i przypuszczenia

* potrafi dokona¢ zakupéw i zamoéwi¢ positek w barze, kawiarni czy restauracji

* postuguje sie poprawnym jezykiem, popetniajac niewiele btedow

* dysponuje bogatym zakresem stownictwa dla wyrazenia mysli i idei

* potrafi w naturalny sposéb zabiera¢ gtos w rozmowie

* mozna go z tatwoscia zrozumieé

* przewaznie potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos¢ lub zada¢ pytania stosowane w wywiadach
innym osobom

* potrafi méwi¢ spéjnie, cho¢ z lekkim wahaniem na tematy okreslone w rozkladzie materiatu

* na ogot potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci, nakazy, zakazy,
obowiazki i przypuszczenia

* potrafi dokona¢ prostych zakupéw i zamoéwi¢ positek w barze, restauracji czy kawiarni

* potrafi na ogét w naturalny sposéb zabiera¢ gfos w rozmowie

* mozna go zazwyczaj zrozumiec bez trudnosci

* czasami potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos¢, zada¢ nieskomplikowane pytanie lub
odpowiedzie¢ na pytania innych oséb, cho¢ popetnia przy tym btedy

* potrafi méwi¢ spéjnie, ale z wyraznym wahaniem na tematy okreslone w rozktadzie materiatu

* potrafi wyrazi¢ swoje niektére potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci, nakazy, zakazy,
obowiazki i przypuszczenia

* potrafi dokona¢ prostych zakupéw i zaméwic positek w barze, restauracji czy kawiarni, ale korzystajac
z pomocy nauczyciela lub innych oséb

* potrafi czasami w naturalny sposéb zabiera¢ glos w rozmowie, ale gtéwnie wtedy, gdy temat go
szczegblnie interesuje lub dotyczy

* mozna go zazwyczaj zrozumiec




* czasami potrafi przekaza¢ wiadomos¢, zada¢ nieskomplikowane pytanie lub odpowiedzie¢ na pytania
innych oséb, ale z trudnosciami

potrafi czasem méwic spojnie, ale z czestym wahaniem na tematy okreslone w rozktadzie materiatu
potrafi wyrazi¢ swoje niektére potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci, nakazy, zakazy,
obowiazki i przypuszczenia, ale w bardzo ograniczonym zakresie i z powaznymi btedami

potrafi dokona¢ niektérych prostych zakupéw i zaméwié positek w barze, restauracji czy kawiarni, ale
korzystajac z pomocy nauczyciela lub innych oséb, stownika lub innych pomocy i uzywajac pojedyn-
czych stéw, czy bardzo prostych i nie zawsze poprawnych wyrazen

rzadko prébuje zabiera¢ glos w rozmowie

* mozna go zazwyczaj zrozumieé, ale z pewng trudnoscia

nie potrafi samodzielnie przekaza¢ wiadomosci, zada¢ sensownego pytania, ani odpowiedzie¢ na pyta-
nia innych oséb

nie potrafi samodzielnie wypowiada¢ sie na zadne tematy okre$lone w rozkiadzie materiatu

nie potrafi wyrazi¢ spéjnie swoich potrzeb, preferencji, stanéw, rad, sugestii, powinnosci, nakazéw,
zakazow, obowiazkdéw ani przypuszczen; braki w wiadomosciach i umiejetnosciach uniemozliwiaja mu
jakakolwiek komunikacje

prawie nigdy nie zabiera gtosu w rozmowie

robi tak duze btedy w wymowie, ze jego wypowiedzi nie mozna zrozumiec

Skala
ocen

Czytanie
CzynnoSci ucznia:

potrafi czyta¢ dla przyjemnosci i zrozumie¢ gtéwne mysli w dtuzszych autentycznych tekstach, takich
jak lektury, artykuty w prasie czy teksty z Internetu

potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu na podstawie
tytutu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktérymi zapoznat sie przed czytaniem, itp.
rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowac tekst poprzestawiany

bez trudu potrafi wybra¢ odpowiednie informacje z diuzszego tekstu

potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy fatszywa i umotywowac swoja decyzje

potrafi czyta¢ dla przyjemnosci i zrozumie¢ gléwne mysli w uproszczonych lekturach i niezbyt trudnych

tekstach autentycznych, takich jak artykuty w prasie, ogtoszenia, przewodniki i ulotki turystyczne,

instrukcje, polecenia do gier komputerowych czy teksty z Internetu

* potrafi korzystac ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu na podstawie
tytutu, czytanie tekstu pod katem pytar do tekstu, z ktérymi zapoznat sie przed czytaniem, itp.

* rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowac tekst poprzestawiany

* bez trudu potrafi wybra¢ odpowiednie informacje z dtuzszego tekstu w podreczniku

* potrafi oceni¢ czy podana informacja jest prawdziwa czy fatszywa i umotywowac swoja decyzje

* rozumie sens ogblny tekstéw zaprezentowanych w podreczniku i znalez¢ w nich wiekszo$¢ potrzeb-
nych informagcji szczegétowych

* potrafi zrozumie¢ gléwne mysli w interesujacych go, dos¢ prostych
i popartych ilustracjami tekstach autentycznych, takich jak artykuty w prasie, ogtoszenia, instrukcje,
polecenia do gier komputerowych, czy teksty z Internetu

* najczesciej potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu
na podstawie tytutu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktérymi zapoznat sie przed czytaniem,
itp.

* na ogét rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowaé tekst poprzestawiany

* przewaznie potrafi oceni¢ czy podana informacja jest prawdziwa czy fafszywa, ale miewa problemy
z umotywowaniem swojej decyzji




3 * naprowadzony pytaniami pomocniczymi, z pomoca nauczyciela lub kolegéw / kolezanek w klasie,
rozumie sens ogdlny tekstéw zaprezentowanych w podreczniku, ale potrafi znalez¢ tylko niektére
z potrzebnych informacji szczegéfowych
* czasami potrafi zrozumie¢ gtéwne mysli w interesujacych go, dos¢ prostych i popartych ilustracjami
tekstach autentycznych, takich jak artykuty w prasie, ogloszenia, instrukcje, polecenia do gier
komputerowych, czy teksty z Internetu
* czasami potrafi korzystac ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu na
podstawie tytutu, czytanie tekstu pod katem pytai do tekstu, z ktérymi zapoznat sie przed czytaniem, itp.
* na og6t rozumie konstrukcje tekstu, ale ma ktopoty z poprawnym uporzadkowaniem poprzestawianego
tekstu
* na ogd6t potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy fatszywa, ale nie potrafi poprawnie
umotywowac swojej decyzji
2 * z pomocg nauczyciela, bardzo ogélnie rozumie sens przeczytanego tekstu lub innej informacji
w podreczniku, ale nie potrafi z nich wyodrebni¢ informacji szczegétowych
* rzadko potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu na
podstawie tytutu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktérymi zapoznat sie przed czytaniem,
itp.
* rozumie konstrukcje tylko bardzo prostych tekstéw, ale nie potrafi samodzielnie uporzadkowac
poprzestawianego tekstu
* czasami trafnie odgaduje, czy dana informacja zwiazana z tekstem jest prawdziwa czy falszywa, ale nie
potrafi umotywowac swojej decyzji
1 * nawet z pomocg nauczyciela, nie rozumie sensu przeczytanego tekstu i nie potrafi z niego wyodrebnié¢
zadnych informagji
* nie potrafi korzystac¢ ze strategii stosowanych podczas czytania
Skala Pisanie
ocen Czynnosci ucznia:
6 * potrafi napisa¢ wypowiedZ pisemng zawierajaca zfozone struktury, sfownictwo i wlasne przemyslenia
na tematy rézne, nawet wykraczajgce poza tematyke omawiang na zajeciach szkolnych
* samodzielnie lub we wspétpracy z grupa sporzadza pisemng prace projektowa, korzystajac z réznych
zrédet i materiatow
* potrafi w spéjny sposéb zorganizowac tekst
* w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty
* pisze teksty o odpowiedniej dtugosci
* uzywa poprawnej pisowni i interpunkgji
5 * potrafi napisa¢ wypowiedZ pisemng zawierajaca ztozone struktury i stownictwo na tematy
wyszczegélnione w rozktadzie materiatu, np. napisa¢ list, pocztéwke, informacje o sobie i innych,
sporzadzi¢ opis ludzi, zwierzat, rzeczy, miejsc i uroczystosci, ulubionego programu telewizyjnego
lub filmu, napisa¢ diuzsza narracje w oparciu o podane wskazéwki
* samodzielnie lub we wspétpracy z grupa sporzadza pisemng prace projektowa, korzystajac z réznych
zrédet i materiatow
* potrafi w spéjny sposéb zorganizowa¢ tekst
* w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty
* pisze teksty o odpowiedniej dtugosci
* uzywa poprawnej pisowni i interpunkgji
4 * prébuje pisac teksty uzytkowe, takie jak list, pocztéwka, krétka notatka czy opis, z uzyciem ztozonych

struktur i sftownictwa




* teksty przez niego pisane, obejmujace tematy wyszczegélnione w rozktadzie materiatu, sa na ogét
dobrze zorganizowane i spéjne, zawieraja wszystkie istotne punkty, cho¢ niektére z tych punktéw
traktuje marginalnie

czasami stosuje szyk wyrazéw podobny do polskiego

pisze teksty nieco krétsze lub dtuzsze od wymaganej dtugosci

wspdtpracuje z grupa kolegéw / kolezanek przy tworzeniu wspélnej pisemnej pracy projektowej,
korzystajac z réznych zrédet i materiatéw

* uzywa przewaznie poprawnej pisowni i interpunkgji

potrafi napisa¢ zadanie zawierajace proste struktury i stownictwo

wspotpracujac z grupa kolegéw / kolezanek tworzy wspdlng pisemng prace projektowa, wykonujac
prace pomocnicze, typu: wyszukiwanie wiadomosci, przepisywanie tekstu, rysunki, dbafos¢ o strone
techniczno-artystyczna, itp.

pisze teksty na ogét zorganizowane, ale niezbyt spdjne

* w zadaniu pisemnym zawiera wiekszos¢ istotnych punktéw

pisze teksty z elementami wyraznie krétszymi lub dtuzszymi od wymaganej dtugosci

* uzywa czasami niepoprawnej pisowni i interpunkgji

prébuje pisa¢ zadania zawierajace proste struktury i stownictwo

niechetnie wspdfpracuje z grupa przy pracach projektowych, jest raczej biernym obserwatorem
przewaznie pisze teksty Zle zorganizowane, chaotyczne

* w zadaniu pisemnym zawiera bardzo niewiele istotnych punktéow

pisze teksty na ogét wyraznie krétsze od wymaganej dfugosci

* uzywa przewaznie niepoprawnej pisowni i interpunkgji

* nawet nie prébuje pisa¢ zadar otwartych

odmawia wspdtpracy z grupa przy pracach projektowych

we wszystkich zadaniach pisemnych, nawet w przepisywaniu z tablicy, uzywa niepoprawnej pisowni

i interpunkgji

nie prowadzi zeszytu przedmiotowego lub robi to bardzo niechlujnie, przez co zeszyt jest nieprzydatny
w procesie uczenia sie

Skala
ocen

Zeszyt
Czynnosci ucznia:

zeszyt bardzo staranny
* uczen dokonuje samodzielnych notatek poza wymaganymi, wiaczajac do niego informacje samodziel-
nie zdobyte z innych Zrédet i wykonujac w nim zadania dodatkowe

zeszyt prowadzony bardzo starannie, pismo czytelne, notatki systematyczne

zeszyt prowadzony jest dos¢ starannie, pismo na ogét czytelne, notatki systematycznie uzupetniane

zeszyt mato staranny, pismo czesto nieczytelne, brakuje wielu wpiséw przy kolejnych lekcjach
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zeszyt bardzo mafo staranny, pismo czasami zupetnie nieczytelne
tylko niektére lekcje maja odzwierciedlenie w postaci zapisu tematu, z pominieciem notatki

nie prowadzi zeszytu przedmiotowego lub robi to bardzo niechlujnie, przez co zeszyt jest nieprzydatny
W procesie uczenia sie




Skala Praca domowa
ocen Czynnoici ucznia:
6 * chetnie i czesto z wlasnej inicjatywy wykonuje dodatkowe prace domowe, tam gdzie to mozliwe
sprawdzajac je przy uzyciu klucza, a w przypadku watpliwosci — konsultuje sie z nauczycielem
* pracuje samodzielnie i systematycznie
* zadania domowe otwarte znacznie wykraczaja poza wymagany poziom
5 * potrafi z powodzeniem samodzielnie wykona¢ prace domowa, wykorzystujac podane instrukcje
i wzory
* prace domowe odrabia systematycznie
4 * najczesciej z powodzeniem samodzielnie wykonuje prace domowa, wykorzystujac podane instrukcje
i wzory
* prace domowe odrabia na ogét systematycznie
3 * czasami miewa ktopoty z prawidfowym odrobieniem prac domowych, stara sie jednak wykonywac
je samodzielnie i w miare systematycznie
2 * czesto praca domowa wykonana jest nieprawidtowo, badz niesamodzielnie
* najczesciej nie odrabia prac domowych
Skala Praca projektowa indywidualna
ocen Czynnosci ucznia:
6 * praca o wyjatkowych walorach merytorycznych i artystycznych z wykorzystaniem wiadomosci z innych
przedmiotéw nauczania, réznych zrédet i mediéw
* doskonale zaprezentowana
5 * praca bardzo staranna, zawiera wiele wiadomosci pochodzacych z innych przedmiotéw nauczania i
réznych zrédet
* wlasciwie zaprezentowana
4 * praca wykonana bardzo starannie, ale nie wskazuje na wykorzystywanie wiadomosci interdyscypli-
narnych lub nie zaprezentowana we wiasciwy spos6b
3 * praca niezbyt starannie wykonana, o niewielkiej wartosci merytorycznej i artystycznej
* zaprezentowana w mato interesujacy sposéb
* forma poprawna
2 * praca niestaranna, o nikfej wartosci merytorycznej i artystycznej
* zawiera wiele bfedow
* wskazuje na prébe komunikacji jezykowej i pewien wysitek wiozony w jej wykonanie
1 * brak pracy projektowej lub praca tak niepoprawna i niestaranna, ze niemozliwe jest przyznanie jej
oceny pozytywnej
Skala Wspétpraca w grupie
ocen Czynnosci ucznia:
6 * potrafi wspétpracowaé w grupie, zaplanowac¢ zadanie, podja¢ jego realizacje i doprowadzi¢ do korica

wykazuje duza doze myslenia tworczego
w przypadku pracy grupowej czuje sie wspdtodpowiedzialny za proces i efekt korficowy, ale nie narzuca
swojej wizji innym i nie stara sie dominowaé




* potrafi wykorzystywac informacje z innych dziedzin nauczania i odpowiednio je przetwarza¢, a takze
uwzgledni¢ w produkcie koficowym informacje i materiaty przedstawione przez innych cztonkéw grupy
poza forma pisemna czy plastyczna, potrafi z powodzeniem wspélna prace zaprezentowac ustnie lub
tak pokierowa¢ prezentacja, by kazdy czfonek grupy miat w niej swoéj udziat
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potrafi wspotpracowaé w grupie, zaplanowac zadanie, podja¢ jego realizacje i doprowadzi¢ do korica

wykazuje duza doze myslenia twérczego, ale zdarza mu sie narzucac swoja wole innym i dominowac
nad grupa

w przypadku pracy grupowej czuje sie odpowiedzialny za proces i efekt koficowy; na ogét to on
rozdziela zadania w grupie i dba o ich wykonanie

potrafi wykorzystywa¢ informacje z réznych dziedzin nauczania i odpowiednio je przetwarzac¢

poza forma pisemna czy plastyczna, potrafi z powodzeniem zaprezentowac prace ustnie

4 * potrafi wspétpracowacé w grupie, cho¢ najczesciej realizuje zadania zaproponowane przez bardziej
tworczych cztonkéw grupy

najczesciej czuje sie wspétodpowiedzialny za proces i efekt koricowy pracy

czesto wykorzystuje informacje z innych dziedzin nauczania, cho¢ miewa kfopoty z ich przetworzeniem

najczesciej potrafi zaprezentowac prace ustnie, wskazujac na elementy wykonane przez siebie

w
.

w niewielkim stopniu przyczynia sie do powstania pracy grupowej

zazwyczaj ogranicza sie do dostarczenia materiatéw w jezyku polskim, pozostawiajac innym cztonkom
grupy zadanie przetworzenia ich na jezyk angielski

w bardzo ograniczony sposéb potrafi zaprezentowaé prace ustnie i wskaza¢ w niej na swoéj udziat

2 * jest bardzo biernym czfonkiem grupy, czesto jego rola ogranicza sie do funkcji pomocniczych, mechani-
cznego przepisywania lub podawania materiatéw stuzacych do powstania grupowej pracy projektowej

* bardzo niechetnie identyfikuje sie z grupa i praca, nie czuje sie za nig odpowiedzialny w takim stopniu
jak powinien

* nie potrafi pracy zaprezentowac ustnie

1 * nie chce pracowa¢ w grupie, nie czuje sie za nig wspétodpowiedzialny, czesto utrudnia i dezorganizuje
prace innym

* nawet w najmniejszym stopniu nie przyczynit sie do powstania wspélnej pracy projektowej

Uwaga!
W przypadku pracy projektowej wykonywanej w grupie stosuje sie ocene laczna za gotowy produkt i wkiad
pracy danego ucznia oraz jego umiejetno$¢ pracy w grupie.

Skala Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie
ocen CzynnoSci ucznia:
6 * uczen potrafi zdobywaé wiedze niezaleznie od nauczyciela, potrafi korzysta¢ z réznych stownikéw,

mediéw i wykorzystywa¢ wiedze z innych przedmiotéw nauczania
* zna rézne techniki uczenia sie i stosuje te, ktére sa dla niego najskuteczniejsze

jest uczniem refleksyjnym, odpowiedzialnym za wtasny proces uczenia sie

potrafi dostrzec swoje mocne i stabsze strony, okresli¢ czemu powinien poswieci¢ wiecej czasu
chetnie poszukuje wiedzy dodatkowej, wykraczajacej poza program nauczania obowigzujacy
na poziomie jego klasy

5 * uczen w sposdb skuteczny wykorzystuje strategie uczenia sie sugerowane przez nauczyciela

podejmuje préby samodzielnego rozwigzywania probleméw
potrafi wyciaga¢ wnioski z wlasnych sukceséw i btedéw

* umie korzysta¢ z r6znych stownikéw i innych zrédet
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czasami podejmuje préby samodzielnego rozwiazywania probleméw, niezaleznie od nauczyciela;
zazwyczaj jednak potrzebuje pomocy i wskazéwek odnosnie zrédet dodatkowych

stara sie wyciaga¢ wnioski z wlasnych btedéw
korzysta jedynie ze stownika dwujezycznego, ale czasami miewa ktopoty z wyborem odpowiedniego stowa

rzadko podejmuje préby samodzielnego rozwiazywania probleméw, czy zdobywania wiedzy dodatkowej
wymaga pomocy i wskazéwek nauczyciela lub kolegéw / kolezanek, dzieki ktérym wykonuje zadania
obowiazkowe

zna zasady korzystania ze stownika dwujezycznego, ale robi to niechetnie, woli zapyta¢ o nieznane
sfowo innych

prawie nigdy nie podejmuje préb samodzielnego zdobywania wiedzy; wymaga ciagtej pomocy
i wskazéwek

z trudnoscig korzysta ze stownika dwujezycznego

w niewielkim stopniu potrafi korzysta¢ z podrecznika i notatek wiasnych

uczen niesamodzielny, nawet nie usituje samodzielnie rozpocza¢ zadnego zadania; z géry zaktada,
Ze niczego nie wie i nie umie

nawet z pomocg nauczyciela i kolegébw / kolezanek nie wykonuje zadan wtasciwie

nie potrafi korzysta¢ z zadnych sfownikéw, zrédet dodatkowych, ani materiatu podrecznikowego

Sprawdziany / testy
% 95-100 85-94 70-84 50-69 40-49 0-39
ocena celujacy bardzo dobry dobry dostateczny | dopuszczajacy | niedostateczny
Uwaga!

W przypadku uczniéw z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie nalezy sprawdziany i testy dostosowywac¢ indywidualnie, w zaleznosci od konkretnych potrzeb psychofizy-

cznych i

edukacyjnych tych uczniéw. Wymagania edukacyjne w stosunku do nich powinny by¢ ustalone na takim

poziomie, by byli w stanie im sprosta¢, ale jednoczesdnie by sktaniaty ich do przezwyciezania trudnosci i moty-
wowaly do dalszej pracy.

Pilnos¢ / Wysitek ucznia

Oceniane sa w sposéb opisowy, ze szczegdlnym uwzglednieniem wktadu pracy ucznia proporcjonalnie do jego zdolnosci
i mozliwosci.

Raport

Na koniec

kazdego semestru uczehi otrzymuje krotki raport z informacja o postepach, uwzgledniajacy wyzej

wymienione obszary aktywnosci, oceny czastkowe i ogblng, wedtug podanego wzoru:




Imie i nazwisko ucznia Srednia ocen czastkowych

.................................................... Oceny czastkowe

Klasa ............... Komentarz

Stownictwo

Gramatyka

Stuchanie

Méwienie / wymowa

Czytanie

Pisanie

Zeszyt [ zeszyt ¢wiczenh

Praca domowa

Praca grupowa / projekt

Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie

Sprawdziany / testy / kartkéwki

Pilnos¢

Ocena na koniec pétrocza / koniec roku

Data Podpis nauczyciela

2. Ocena pracy nauczyciela

Ocenie podlega nie tylko praca ucznia, ale réwniez nauczyciela. Oczekujemy od uczniéw, aby zastanawiali sie nad
wiasnym procesem uczenia sie, tego samego musimy tez wymagac od siebie. We wiasciwej ocenie swojej pracy, zasto-
sowanych metod i ich efektéw pomocne sa:

* obserwacja pracy uczniéw na lekgji i osiagane przez nich wyniki;

* luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

* samoobserwacja — np. nagranie swojej lekcji na kasecie audio lub wideo i analiza jej przebiegu;
* ankieta przeprowadzona wsréd uczniéw i oméwienie jej z nimi;

* hospitacja kolezeriska lub dyrektora szkoty i rozmowa pohospitacyjna;

* obserwowanie lekgji innych nauczycieli i poréwnywanie ich ze swoim stylem prowadzenia lekgji.

Samoocena pracy nauczyciela, czy jej ocena dokonana przez innych to nie wszystko. Nowoczesny nauczyciel zawsze
dazy do doskonalenia wtasnego warsztatu pracy. Dlatego warto studiowa¢ publikacje metodyczne, korzysta¢ z nauczy-
cielskich foréw dyskusyjnych w Internecie i korzysta¢ z warsztatéw, konferencji i szkolei oferowanych przez osrodki
metodyczne i wydawnictwa.




