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1. WSTEP

., Znajomosc¢ jezykow obcych jest warunkiem petnego, aktywnego uczestnictwa
mtodych Polakow w Zyciu spotecznosci europejskiej i globalnej.”

Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.

A. Ogélna charakterystyka programu i jego gldwne zalozenia

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji w klasach I-11I gimnazjum, z my$la o uczniach,
ktorzy w gimnazjum rozpoczynaja nauke¢ jezyka angielskiego od podstaw. Program odpowiada
wymaganiom zawartym w Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego (zalacznik nr 4 do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegodlnych typach szkot,
Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17).

W III etapie edukacyjnym kazdy uczen obowiazkowo poznaje dwa jezyki obce: nauke jednego
kontynuuje ze szkoly podstawowej, drugiego za§ rozpoczyna w gimnazjum. Niniejszy program
przedstawia zatozenia edukacyjne oraz propozycje zaje¢ jezyka angielskiego dla tych uczniow, ktérzy
nauke angielskiego rozpoczynaja dopiero w gimnazjum, jako drugiego jezyka, czyli na poziomie III.0.
Praca z uczniami na poziomie III.0 polega na przekazaniu im podstawowych wiadomosci z zakresu
jezyka 1 kultury krajow angielskiego obszaru jezykowego, a takze na rozwijaniu umiejetnosci, zarOwno
jezykowych, jak 1 pozajezykowych. Rownie istotne jest ciagle zachgcanie ucznidow do aktywnosci i
samodzielnosci w nauce jgzykow obcych.

Wedlug zalozen podstawy programowej, pod koniec Ill-ego etapu edukacyjnego uczniowie,
ktorzy rozpoczgli w gimnazjum nauk¢ jezyka angielskiego powinni osiagna¢ co najmniej poziom
zaawansowania odpowiadajacy poziomowi Al, w szeSciostopniowe] skali pozioméw bieglosci w
zakresie poszczegdlnych umiejgtnosci jgzykowych zdefiniowanej przez Rad¢ Europy (CEFR — Common
European Framework of Reference for Languages). Nalezy jednak podkresli¢, ze jest to minimalny
stopien zaawansowania, jaki powinien osiagnal przecigtny uczen gimnazjum. Wskazane jest, aby
uczniowie osiagali poziom wyzszy, jesli tylko wykazuja taka che¢ 1 umiejgtnosci. Dostosowaniu
wymagan do mozliwos$ci ucznidow sprzyja proponowany podzial uczniow na grupy, zgodnie z poziomem
zaawansowania, jak réwniez zréznicowanie metod i1 form pracy, tak aby kazdy uczen rozwinal swoja
wiedzg 1 umiejetnosci w optymalnym stopniu.

Nauczanie mlodziezy w wieku 13-16 lat nie jest zadaniem fatwym, nawet dla doswiadczonego
nauczyciela. Uczniowie gimnazjum to specyficzna grupa wiekowa. Sa czesto jeszcze infantylni, ale chca
by¢ traktowani jak dorosli, draznia ich ,dziecinne materialy” 1 ‘niecickawe’ tematy stosowane na
lekcjach. Ciagta hustawka hormonalna sprawia, ze bywaja nadpobudliwi, zaczynaja si¢ interesowac picia
przeciwna, chca przynaleze¢ do jakiej$ grupy i by¢ przez t¢ grupeg akceptowani. To wszystko sprawia, ze
nierzadko nauczyciel nie jest dla nich autorytetem, ‘przegrywa’ z rowiesnikami, przedstawicielami Swiata
mediow, a nauka w szkolnych murach niestety zazwyczaj nie jest atrakcyjna dla wspolczesnego
nastolatka. Warto jednak pamigta¢, ze okres dorastania to nie tylko burza hormondéw 1 czas buntu i1
agresji. To takze czas intensywnego rozwoju funkcji poznawczych. Mlodzi ludzie staja si¢ bardziej
spostrzegawczy, btyskotliwi, analizuja i interpretuja najdrobniejsze szczegdly otaczajacego ich $wiata.
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Ich pamig¢ staje si¢ coraz bardziej logiczna, ksztattuje si¢ zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego, wydtuza sig
okres koncentracji.

Dlatego niezwykle istotne jest dostosowanie materialdw 1 metod pracy do mozliwosci, potrzeb i
zainteresowan dzisiejszej mlodziezy. Wazne jest rdwniez, aby nauczyciele w gimnazjum mieli
swiadomos$¢ zréznicowania pomigdzy nastolatkami: trzynastolatkowie rozwijaja si¢ w bardzo réznym
tempie, reprezentuja odmienne zdolnosci 1 maja réznorodne mozliwosci osiagania sukcesoOw w nauce
jezyka. Niezwykle wazna jest zatem szeroko rozumiana indywidualizacja procesu nauczania, tak aby
umozliwi¢ kazdemu uczniowi osigganie optymalnych sukcesow. W niniejszym programie przywiazujemy
duza wage do indywidualnego podejscia do ucznia, staramy si¢ dostosowa¢ do jego mozliwosci
wymagania, cele edukacyjne i formy pracy. Program opisuje rozmaite formy 1 techniki pracy z uczniami
gimnazjum, przedstawia sposoby rozwijania poszczegolnych umiejetnosci, systemy oceniania i wiele
innych ciekawych rozwiazan metodycznych niezbgdnych nauczycielowi gimnazjum.

B. Adresaci programu

Glownymi adresatami programu sa nauczyciele jezyka angielskiego w gimnazjum, prowadzacy
zajecia z uczniami rozpoczynajacymi nauke tego jezyka w klasie pierwszej. Nauczyciele znajda w nim
pomoc 1 wskazowki dotyczace sposobOw realizacji zadan szkoly 1 nauczyciela okreslonych przez
podstawe programowa, w tym: wskazowki odnosnie okreslenia celow nauczania, opracowania rozktadu
materiatu 1 planu wynikowego na podstawie proponowanych tresci, a takze wykaz przydatnych metod,
form 1 technik pracy wraz ze standardami osiagnie¢ zgodnych z zalozeniami podstawy programowe;.
Program umozliwi roéwniez opracowanie systemu kontroli biezacej i okresowej oraz dokonanie
wiasciwego wyboru materialow do nauczania jezyka. Z programu korzysta¢ moga tez autorzy materiatow
dydaktycznych, wydawcy 1 wladze oswiatowe. Program adresowany jest rowniez do rodzicow, ktorzy
chcieliby pozna¢ zakres treSci nauczania, metody pracy, standardy osiagni¢¢ i kryteria oceniania
poszczegbdlnych sprawnosci jezykowych 1 innych form aktywnosci uczniow.

C. Warunki realizacji programu

1. Podzial na grupy jezykowe

Zgodnie z zatlozeniami reformy systemu o$wiaty, liczba godzin przeznaczona na realizacj¢ danego
przedmiotu w jednym roku szkolnym nie jest $ciSle okreslona. Dzigki temu mozliwe jest elastyczne
podejscie do rozkladu godzin jezyka obcego w poszczegdlnych latach. Dyrektor decyduje, ile godzin
przeznaczy w danej klasie na nauke¢ kazdego jezyka obcego w danym roku szkolnym. Moze zatem, na
przyktad, przeznaczy¢ godziny na nauke drugiego jezyka obcego tylko w klasie pierwszej 1 drugiej, tak
aby uczniowie w ostatniej klasie gimnazjum mogli skupi¢ si¢ na przygotowaniu do egzaminu z
pierwszego jezyka obcego, badz tez roztozy¢ przydziat godzin rdwnomiernie.

W trzyletnim cyklu nauczania w gimnazjum zaklada si¢, Zze minimalny wymiar godzin na
realizacj¢ podstawy programowej w zakresie obu jgzykoOw obcych nowozytnych wynosi tacznie 450
godzin lekcyjnych. W przypadku niniejszego programu, j¢zyk angielski jest tym, ktorego nauka
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rozpoczyna si¢ w gimnazjum, a zatem nalezy przypuszczac, ze przy podziale 3 1 2 godziny tygodniowo
na jezyki obce, zajgcia z jezyka angielskiego beda odbywac si¢ srednio dwa razy w tygodniu. Podstawa
programowa okresla rowniez, ze si¢ nauka jezyka obcego powinna odbywac si¢ w grupach (ok. 10 - 24
0sOb), o réoznym stopniu zaawansowania. Grupy jezykowe nie sa tozsame z podziatem na oddzialy
klasowe — zajecia z jezykow obcych powinny by¢ wydzielone z systemu klasowo-lekcyjnego, tak aby
umozliwi¢ kazdemu uczniowi nauk¢ jezyka na optymalnym dla niego poziomie zaawansowania. Liczba
grup jezykowych oraz podziat na poziomy zaawansowania zalezy od liczby ucznidow, mozliwosci danej
szkoty 1 decyzji dyrektora, po zasiggnigciu przez niego opinii rady pedagogicznej. Nalezy przypuszczac,
ze podzial ucznidbw na grupy zmniejszy zréznicowanie poziomu zaawansowania pomi¢dzy uczniami,
dzigki czemu ci poczatkujacy nie beda czuli si¢ oniesmieleni ani zdominowani przez osoby lepiej znajace
angielski. Pozwoli im to zapewne robi¢ wigksze postgpy w szybszym tempie, dzigki czemu na koniec I1I-
ego etapu edukacyjnego przecigtny uczen osiagnie co najmniej poziom Al.

2. Wyposazenie pracowni i pomoce dydaktyczne
Do materiatow stosowanych w nauczaniu jezyka obcego zaliczamy:

e odpowiednio dobrany do poziomu jezykowego ucznidéw kurs wraz z jego obudowa (m.in.
podrecznik, zeszyt ¢wiczen, ksiazka nauczyciela, ptyty CD, program nauczania, materiaty
dodatkowe do powielania, testy);

e ksigzki pomocnicze (np. slowniki, ksigzki do gramatyki dla mlodziezy, uproszczone wersje
ksiazek angielskich, np. z serii Macmillan Readers);

e multimedialne programy komputerowe do nauki jezyka (np. New Inspiration CD-Rom);

e filmy DVD, przyblizajace zycie 1 kulturg krajow anglojezycznych (np. DVD dotaczone do kursu
Switch into English);

e anglojezyczne czasopisma dla mtodziezy uczacej si¢ jezyka angielskiego;

e pomoce wizualne (np. plansze, plakaty, karty do gier jezykowych, ,,flashcards”, itp.);

e pomoce elektroniczne (np. odtwarzacz ptyt CD/DVD, rzutnik wraz z oprogramowaniem do tablic
interaktywnych, strona WWW);

e poradniki metodyczne dla nauczyciela.

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej ,,koniecznym warunkiem realizacji podstawy
programowej jest takze odpowiednio wyposazona klasa”. W pracowni jgzykowe] powinny obowiazkowo
znalez¢ si¢ stowniki, pomoce wizualne 1 odtwarzacz ptyt CD. Zalecany jest tez dostgp do komputerow z
faczem internetowym. Wazne jest, aby uczniowie mieli jak najlepsze warunki do wyszukiwania i
wykorzystywania informacji z réznych zrodet, réwniez z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Jednym z priorytetow wspolczesnego nauczyciela powinno by¢ rozwijanie u
nastolatkow autonomii w uczeniu sig, przygotowanie ich do samoksztalcenia oraz $§wiadomego i
krytycznego selekcjonowania informacji docierajacych do nich z r6znych Zrodet.
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II. CELE KSZTALCENIA 1 WYCHOWANIA

A. Cele ksztalcenia ogdlnego— osiagnig¢cia ucznia

Wspolczesna szkola ma obowiazek zadba¢ o wszechstronny rozwo6j kazdego ucznia, powinna
uczy¢ 1 wychowywac. Wychowawczy aspekt dziatalnosci szkoty jest szczegodlnie istotny w gimnazjum,
kiedy to uczniowie przechodza przez trudny okres dojrzewania, dlatego tez, waznym zadaniem szkoty
jest przekazanie nastolatkom nie tylko wiedzy, ale takze stosownych zasad, wartosci 1 norm
postgpowania, uksztaltowanie wlasciwych postaw oraz rozwinigcie r6znych umiejgtnosci, ktore pomoga
miodym ludziom w dalszych etapach zycia.

Zgodnie z podstawa programowa cele ksztalcenia ogélnego na poziomie I11.0 obejmuja:

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i
praktyk;

2) zdobycie przez uczniow wumiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwiqzywania problemow;

3) ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujqcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspolczesnym Swiecie.

Podstawa programowa podkresla znaczenie rozwoju umiejetnosci, w tym:

1) umiejetnosc¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow;,

2) umiejetnos¢ rozumowania matematycznego — logicznej analizy i formulowania sqdow;

3) umiejetnos¢ myslenia naukowego — formutowania wnioskow;

4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjnymi
i komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

8) umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Nalezy zatem pamigtac, ze zajgcia z jezyka angielskiego powinny przekazywac¢ uczniom nie tylko
wiedzg jezykowa, ale rowniez wiedzg ogdlna o otaczajacym Swiecie, rozwija¢ umiejetnosci jgzykowe i
pozajezykowe (m.in. umiejetnos¢ logicznego myslenia, krytycznej analizy informacji, pracy zespolowej 1
samodzielnej), a takze ksztaltowal pozadane postawy, sprzyjajace dalszemu rozwojowi uczniow.
Postawy wymieniane w podstawie programowej to: uczciwo$¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnose,
wytrwalo$¢, poczucie wlasnej wartosci, ciekawo$¢ poznawcza, przedsigbiorczos¢, kreatywnos¢, gotowos¢
do podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej, kultura osobista, poszanowanie tradycji 1 kultury
wiasnego narodu, a takze poszanowanie dla innych kultur 1 tradycji.
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B. Szczegotowe cele ksztalcenia — jezyk angielski

Podstawowym celem nauki jezyka angielskiego w gimnazjum jest skuteczne porozumiewanie sig,
zar6wno w mowie, jak i w pi$mie. Zeby jednak skutecznie komunikowa¢ si¢ w jezyku obcym uczniowie
musza opanowac¢ pewien zasoéb stow 1 konstrukcji, a nastgpnie stosownie 1 poprawnie umieé je
wykorzysta¢ w roznych sytuacjach. Jednym z celow ksztalcenia jest wigc szeroko rozumiana ‘znajomos$¢
srodkow jezykowych’ — stow, struktur gramatycznych i realizowanych przez nie funkcji jezykowych, jak
rowniez poprawnej pisowni i wymowy. Najwazniejsze w komunikacji jest skuteczne przekazanie
informacji, co wskazuje na fakt, ze znajomos¢ skomplikowanych struktur i wyszukanego stownictwa nie
wydaje si¢ niezb¢dna. Poprawno$¢ jezykowa jest jednak wazna, gdyz jej brak moze zakloci¢, a nawet
zmieni¢ zamierzony przekaz. Ponadto, w pewnych kontekstach sytuacyjnych uczniowie powinni umie¢
dostosowac jezyk komunikacji do okolicznosci 1 odpowiednio dobra¢ stosowane stownictwo 1 struktury
gramatyczne, co wiaze si¢ takze z dostosowaniem stylu wypowiedzi do sytuacji i odbiorcy. Zadaniem
nauczyciela jezyka angielskiego w gimnazjum jest zatem, migdzy innymi, wyposazenie uczniow w
niezbedny zasob stow 1 zwrotdw, co w podstawie programowej ujete zostalo w pierwszym celu
ksztatcenia:

1. Znajomos¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajqcym realizacje pozostatych wymagan w zakresie opisanej
tematyki.

W przypadku poziomu 1.0, czyli programu nauczania jgzyka angielskiego dla uczniow
rozpoczynajacych w gimnazjum nauke jezyka, podstawa programowa zaklada, Zze uczen konczacy
gimnazjum powinien opanowa¢ 1 w miar¢ mozliwosci sprawnie postugiwaé si¢ bardzo podstawowym
zasobem srodkow jezykowych: leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych,
umozliwiajacym komunikacje w zakresie 14 tematoéw: czlowiek, dom, szkota, praca, zycie rodzinne 1
towarzyskie, zywienie, zakupy i ustugi, podrozowanie 1 turystyka, kultura, sport, zdrowie, technika, §wiat
przyrody, elementy wiedzy o krajach obszaru angielskiego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej (patrz réwniez rozdziat III- Tresci
nauczania — przewidywane osiqgniecia ucznia).

Znajomos$¢ stownictwa 1 zroznicowanych struktur gramatycznych nie jest jednakze wystarczajaca
do skutecznego komunikowania si¢. Wraz z wiedza nalezy rozwija¢ u ucznidw gimnazjum rozne
umiejgtnosci — jezykowe 1 pozajezykowe. Podstawa programowa zaklada rozwijanie umiejgtnosci
receptywnych:

1I. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie i powoli, w
standardowej odmianie jezyka, a takze krotkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegotowych.

oraz umiejetnosci produktywnych:
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II1. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste i zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Termin rozumienie wypowiedzi obejmuje odbidr tekstu stuchanego oraz czytanego, z
uwzglednieniem takich umiejgtnosci jak: okreslanie glownej mysli tekstu, okreslanie intencji autora /
nadawcy tekstu oraz kontekstu wypowiedzi, wyszukiwanie w tekscie okreslonych informacji, a takze
reagowanie na polecenia.

Podobnie, tworzenie wypowiedzi — ustnej lub pisemnej, oznacza rozwijanie takich umiejetnosci
jak: opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc 1 czynnosci, opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego,
przedstawianie faktoéw z przeszios$ci 1 terazniejszosci, wyrazanie opinii pogladow 1 uczué, opisywanie
swoich upodoban oraz opisywanie intencji 1 planow na przysztosc.

Poza czytaniem, stuchaniem, méwieniem i pisaniem, podstawa programowa definiuje jeszcze dwa
cele ksztalcenia w zakresie umiejgtnosci jezykowych: reagowanie 1 przetwarzanie. Pierwsze z pojec
odwoluje si¢ do ksztattowania u uczniow odpowiednich nawykoéw reagowania na ustyszana lub
przeczytana wiadomos¢, w rdznych kontekstach sytuacyjnych. Nauczyciel powinien zatem ‘zaopatrzy¢’
ucznidow w jezyk funkcjonalny, czyli rozmaite wyrazenia, ktore pozwola im stosowanie zareagowac np.
udzieli¢ informacji, przeprosi¢, podzigkowaé, poprosic¢ o radg itp.

1V. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

Drugie z zalozen odnosi si¢ do umiejgtnosci przetwarzania informacji, czyli zrozumienia przekazu
w jednej formie a nastgpnie przekazania go w innej formie. Umiejetno$¢ przetwarzania przydatna jest
zarOwno w celu budowania swiadomosci jezykowej — r6znic 1 podobienstw pomiedzy jezykiem obcym a
ojczystym 1 tworzenia polaczen pomigdzy jezykami, jak rowniez w celu rozwijania u uczniow
umiejetnosci interpretowania réznego rodzaju obrazow, wykresow, diagramow itp.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

Nauczyciel jezyka angielskiego powinien takze wspiera¢ ogdlny rozwoj nastoletnich uczniow i
rozwija¢ w nich umiejgtnosci pozajezykowe, ktore z pewnoscia okaza si¢ pomocne rOwniez w nauce
jezyka angielskiego. Jedna z nich jest umiejetno$¢ samodzielnego uczenia si¢: korzystanie z rozmaitych
zrodet informacji (w jezyku obcym) i ich krytyczna analiza, a takze wykorzystywanie technik
samodzielnej pracy, np.: prowadzenie notatek czy stosowanie mnemotechnik, tj. sposoboéw
zapamigtywania nowych wyrazow. Wazne jest zapoznanie ucznidw z réznymi pomocnymi w nauce
jezyka strategiami, takimi jak domyslanie si¢ znaczenia wyrazoOw z kontekstu, rozumienie tekstu
zawierajacego nieznane stowa, czy zastapienie zapomnianego lub nieznanego uczniowi slowa innym
wyrazem. Nalezy tez zachgca¢ uczniow do dokonywania samooceny (np. przy uzyciu portfolio
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jezykowego), tak aby mieli Swiadomos$¢ postgpu, jaki robia w nauce jezyka angielskiego, a takze poznali
swoje stabe strony, ktore musza udoskonali¢. Wreszcie, wskazane jest zachgcanie uczniow do refleksji
nad procesem nauki j¢zyka — odkrycie swojego stylu uczenia si¢ 1 umiejetnego dostosowania sposobow
pracy z jezykiem do konkretnych predyspozycji, potrzeb 1 mozliwosci danego ucznia. Nauczyciel
powinien pomoéc nastoletnim uczniom zidentyfikowaé zmysty, ktére w najwigkszym stopniu stymuluja
przyswajanie przez nich wiedzy i pomoc im rozwija¢ w szczegdlnosci te czynnosci, ktore wptyna
korzystnie na ich efektywnos¢ uczenia sig. Wsrod uczniow statystycznie przewazaja wzrokowcy, ktorzy
najlepiej zapamigtuja to, co widza; wielu jest kinestetykow, ktorzy ucza sig poprzez aktywne
uczestniczenie w rdéznych czynnosciach, ale znaczaca grupe stanowia takze stuchowy, ktorzy ucza si¢
stluchajac, innych lub samych siebie, i dyskutujac z innymi, a takze dotykowcy, ktérzy tacza proces
poznawczy ze zmystem dotyku 1 emocjami. Warto zatem raz jeszcze podkresli¢ rolg indywidualizacji
procesu nauczania — to niezwykle wazne, aby zajecia umozliwiaty kazdemu uczniowi poglebianie swojej
wiedzy 1rozwijanie umiejgtnosci.

III. TRESCI NAUCZANIA - PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIA

Przedstawione w niniejszym programie tresci nauczania uwzgledniaja wszystkie wymagania
opisane w podstawie programowej dla poziomu II1.0. Nie sg one oparte na konkretnym podreczniku, cho¢
zalecane kursy to New Inspiration oraz Switch into English.

Zgodnie z zatozeniem reformy systemu oswiaty, od roku szkolnego 2009/2010 nauka j¢zyka
angielskiego w gimnazjum powinna odbywa¢ si¢ w grupach jezykowych o zrdéznicowanym poziomie
zaawansowania, ktorych podzial nie jest tozsamy z podzialem na oddziaty klasowe. Ponadto, nie jest
scisle okreslona liczba godzin na nauk¢ jezyka angielskiego w danej grupie w roku szkolnym - decyzjg o
przydziale godzin podejmuje w danej szkole dyrektor. W wyniku takiego rozwiazania nie jest mozliwe,
aby w niniejszym programie nauczania roztozy¢ tresci nauczania na kolejne lata nauki w gimnazjum dla
konkretnej grupy. Mozna natomiast przedstawi¢ wymagania, jakie powinien spetni¢ przecigtny uczen na
zakonczenie nauki jezyka angielskiego w gimnazjum; zakres wiedzy 1 umiejgtnosci, ktore powinny by¢
rozwijane przez kolejne lata nauki w gimnazjum.

Przedstawiony ponizej program nauczania przeznaczony jest na 3 lata nauki w gimnazjum dla
grupy o najnizszym stopniu zaawansowania (doktadniejszy rozklad tresci nauczania zawiera dofaczony
do kursu rozktad materiatu). Nalezy go traktowac¢ elastycznie, pamigtajac o spiralnosci nauczania
(poszczegolne elementy z pewnoS$cia beda powtarzane 1 rozszerzane w kolejnych latach nauki) 1 przede
wszystkim, o dostosowaniu programu do potrzeb, mozliwos$ci i umiejetnosci ucznidow w danej grupie.

Program nauczania j¢zyka angielskiego dla gimnazjum, poziom III.0 9
© MACMILLAN POLSKA 2009



SEOWNICTWO

GRAMATYKA

FUNKCJE JEZYKOWE

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych) w zakresie
nastgpujacych tematow:

1) cztowiek (dane personalne, wyglad zewngtrzny, uczucia i
emocje, zainteresowania);

2) dom (miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen i
ich wyposazenia);

3) szkola (przedmioty nauczania, zycie szkoly);

4) praca (popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci,
miejsce pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (cztonkowie rodziny,
koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy
spedzania czasu wolnego);

6) zywienie (artykuty spozywcze, positki, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (rodzaje sklepoéw, towary, sprzedawanie
i kupowanie, korzystanie z ushig);

8) podrozowanie i turystyka (srodki transportu, orientacja
w terenie, informacja turystyczna, zwiedzanie);

9) kultura (dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze);
10) sport (popularne dyscypliny sportu, sprzgt sportowy,
imprezy sportowe);

11) zdrowie (samopoczucie, choroby, ich objawy i
leczenie);

12) technika (korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych);

13) swiat przyrody (pogoda, rosliny i zwierzgta, krajobraz);
14) elementy wiedzy o krajach obszaru jezyka angielskiego
oraz o kraju ojczystym z uwzglednieniem kontekstu
migdzykulturowego oraz tematyki integracji europejskie;j.

Uczen opanowat bardzo podstawowe struktury
gramatyczne i stosuje je w typowych kontekstach
sytuacyjnych.

Czasy i konstrukcje zdaniowe

* odmiana czasownika fo be

* konstrukcja there is/there are

* tryb rozkazujacy

* czasownik have got

* konstrukcja like/love + gerund

* konstrukcja would like + bezokolicznik

* konstrukcja Let’s + czasownik

e czasowniki modalne: can/can’t, must/mustn t,
should/shouldn’t

* Present Simple - czynnoSci trwajace stale lub
powtarzajace si¢

* Present Continuous - czynno$ci odbywajace si¢ w chwili
moéwienia lub trwajace przez pewien czas w terazniejszosci;
czynnosci zaplanowane w przysztosci

* Past Simple (czasownik be, czasowniki regularne i
nieregularne) - czynnosci, ktore wydarzyty si¢ w
okreslonym momencie w przesztosci

* Past Continuous - czynnosci, ktore trwaty w przesztosci
przez pewien czas lub trwaly w chwili, gdy wydarzylo si¢
co$ innego

* Future Simple - czynnosci przyszte, przewidywanie,
spontaniczne decyzje

* konstrukcja be + going + to - plany i zamiary

* zdania warunkowe typu 0 i 1

Rzeczowniki:

* liczba mnoga rzeczownikoéw (regularne i wybrane
nieregularne)

* rzeczowniki policzalne i niepoliczalne

* rzeczownik odstowny: swimming, diving

« forma dzierzawcza rzeczownika (dopehiacz saksonski)

Przedimki:
* przedimek nieokreslony a/an

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (zwrotow i wyrazen), ktore realizuja
réznorodne funkcje jezykowe.

* Identyfikacja i lokalizacja osoby

* Przedstawianie siebie i innych

* Opisywanie krajow i narodowosci

* Opisywanie postaci: dane osobowe, wyglad, osobowo$¢

* Identyfikacja i lokalizacja przedmiotu (itp. okreslanie
miejsca potozenia przedmiotow, usytuowania budynkow w
miescie)

¢ Opisywanie przedmiotow i zwierzat

* Opisywanie klimatu i pogody

* Opisywanie miejsc (itp. pomieszczen w domu i szkole,
budynkow w miescie, atrakcji turystycznych)

* Rozpoczynanie, podtrzymywanie, konczenie rozmowy,
sposoby zwracania si¢ do rozméwcy

e Zwroty grzeczno$ciowe: powitanie, pozegnanie

* Podzigkowanie, przeproszenie

¢ Opisywanie czynno$ci zwyczajowych (itp. opisywanie zajec
codziennych i form spgdzania czasu wolnego)

¢ Opisywanie czynno$ci odbywajacych si¢ w chwili
mowienia

* Poroéwnywanie cech os6b, przedmiotéw, miejsc, czynnosSci

* Opisywanie czynnosci i sytuacji w przesztosci,

* Wyrazanie przewidywan, wydarzen w przysztosci (itp. /¢l
be great.)

e Wyrazanie plandw i zamierzen (itp. I 'm going to buy....)

* Podejmowanie spontanicznych decyzji (itp. Il take it.)

¢ Pytanie i prosba o informacj¢

* Wyrazanie upodoban (itp. [ like..., I love..., [ [uso....)

* Zapytanie o upodobania (itp. Do you like...?)

* Opisywanie miejsca i potozenia

* Okreslanie czasu i czestotliwo$ci

¢ Okreslanie odlegtosci
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* przedimek okreslony the
* przedimek zerowy (brak przedimka)
* okres$lniki some, any, many, much, a lot of,

Zaimki:

» wskazujace (this, these, that, those)

* osobowe (I, you, he, she, it, we, they)

* dzierzawcze (mine, yours, his, hers, its, ours, theirs)
* dopelnieniowe (me, you, him, her, it, us, them)

* wzgledne (wWho, which, where, that, whose)

Przymiotniki:

* przymiotniki okreslajace kolor, rozmiar, ksztatt i
narodowos¢

* dzierzawcze (my, your, his, her, its, our, their)

* stopniowanie przymiotnikow jedno i wielosylabowych
(regularne i niektore formy nieregularne)

* poréwnania (as ... as, longer than)

* szyk przymiotnikow

Przystéwki:

* czestotliwosci (always, usually, often, sometimes, [uson) i
ich miejsce w zdaniu

* czasu przeszlego i przysztego (last week, ago, next year,
at eight o’clock, tomorrow itp.)

* sposobu (slowly)

* stopnia (very)

* migjsca (here, there)

« formy regularne i nieregularne tworzone od
przymiotnikow (slowly, [uso)

Spojniki:

e and, but, or

* next, then, after, before
* because, 5o

if

e when, while

Przyimki:
* w okolicznikach miejsca (in, on, at, over, next to itp.)
» w okolicznikach czasu (on Monday, at ... o’clock, in

Okreslanie ilosci (np. a lot of time, many girls)

Wyrazanie ruchu i kierunku

Pytanie o drogg, kierunek

Okreslanie ceny, prowadzenie prostych negocjacji w sklepie
Przekazywanie informacji/opinii podanej przez inng osobg
(itp. She says it’s... .)

Okreslanie umiejetnosci, kompetencji (itp. 7 can ski.)
Okreslanie posiadania i przynaleznosci

Prosba o opinig

Wyrazanie zgody lub sprzeciwu

Wyrazanie wlasnej opinii (itp. / think... .)

Potwierdzanie lub zaprzeczanie opinii

Wyrazanie pewnos$ci lub niepewnosci (itp. Probably, I....)
Wyrazanie uczué i emocji

Opisywanie samopoczucia, problemow zdrowotnych
Prosba o wybaczenie

Wyrazanie zainteresowania, zdziwienia, rozczarowania
Wyrazanie sugestii, dawanie rad, pocieszanie (itp. You
should... .)

Wyrazanie zakazu i nakazu (itp. You [luson t....)
Wyrazanie pozwolenia (itp. You can... .)

Pytanie o mozliwo$¢, prosba o przyzwolenie (itp. Can I ....
)

Wyrazanie przyczyny i skutku (itp. to...because...)
Wyrazanie warunku (itp. If you want to...)

Ostrzeganie

Sktadanie propozycji, przyjecie lub odrzucenie propozycji
(itp. Would you like...?)

Prosba o przekazanie wiadomosci

Zaoferowanie pomocy, prosba o pomoc (itp. Can you...,
please?)

Sktadanie gratulacji, zyczen

Prosba o powtorzenie, przeliterowanie, itp.

Pytanie o znaczenie wyrazu, prosba o wyjasnienie
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summer, after midnight itp.)

Liczebniki:
* glowne

* porzadkowe (first, second, third, fourth, itd.)

ROZUMIENIE

TWORZENIE

REAGOWANIE

PRZETWARZANIE

Rozumienie ze stuchu

Uczen rozumie ze stuchu bardzo proste,
krétkie wypowiedzi (np. instrukcje,
komunikaty, rozmowy) artykulowane
powoli wyraznie, w standardowej odmianie

jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla glowna mysl tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;
4) okresla intencj¢ nadawcy/autora tekstu;
5) okresla kontekst wypowiedzi.

Rozumienie tekstu czytanego

Uczen rozumie krotkie, proste wypowiedzi
pisemne (np. napisy informacyjne, listy,
ulotki reklamowe, jadtospisy, ogloszenia,
rozktady jazdy i proste teksty narracyjne):

1) okresla glowna mysl tekstu;

2) znajduje w tekscie okreslone informacje;
3) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
4) okresla kontekst wypowiedzi (nadawcg,
odbiorcg, formg tekstu).

Tworzenie wypowiedzi ustnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste i
zrozumiate wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i
CZynnosci;

2) opowiada o wydarzeniach z zycia
codziennego;

3) przedstawia fakty z przesztosci i
terazniejszosci;

4) opisuje swoje upodobania;

5) wyraza swoje opinie i uczucia;

6) przedstawia intencje i plany na
przysztosé.

Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste i
zrozumiate wypowiedzi pisemne w formie
prostych wyrazen i zdan (np. wiadomos¢, e-
mail, krotki opis):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i
CZynnosci;

2) opisuje wydarzenia z zycia codziennego;
3) przedstawia fakty z przesztosci i
terazniejszosci;

4) opisuje swoje upodobania;

5) wyraza swoje opinie i uczucia;

6) opisuje intencje i plany na przysztos¢.

Reagowanie ustnie

Uczen reaguje ustnie w prosty i zrozumiaty
sposob w typowych sytuacjach:

1) nawiazuje kontakty towarzyskie;

2) stosuje formy grzecznosciowe;

3) uzyskuje i przekazuje proste informacje i
wyjasnienia;

4) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

5) wyraza swoje opinie i Zyczenia, pyta o
opinie i zyczenia innych;

6) wyraza swoje emocje;

7) wyraza pro$by i podzigkowania oraz
zgodg lub odmowe wykonania prosby;

8) prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie
(sprecyzowanie) tego, co powiedziat
rozmowca.

Reagowanie pisemnie

Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. e-mail, wiadomo$¢) w
typowych sytuacjach:

1) nawiazuje kontakty towarzyskie;

2) uzyskuje i przekazuje proste informacje i
wyjasnienia;

3) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

4) wyraza prosby i podzigkowania oraz
zgodg lub odmowe wykonania prosby

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje informacje zawarte w
materiatach wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach);

2) przekazuje w jezyku polskim gtowne
mysli lub wybrane informacje z prostego
tekstu w jezyku obcym.
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IV. REALIZACJA PROGRAMU

A. Metody

Uczen jest podmiotem procesu nauczania. Kazdy ‘podmiot’ jest inny — uczniowie roznia si¢
migdzy soba zdolno$ciami, umiejg¢tnosciami, zainteresowaniami, motywacja do nauki i preferowanymi
stylami uczenia sig. Uczac sig, wykorzystuja rdzne strategie, techniki, a przede wszystkim rézne zmysty,
ktore dominuja w procesie przyswajania wiedzy. Stad, w jednej klasie znajda si¢ wzrokowcy (ktérzy
najlepiej zapamigtaja to, co zobacza), shuchowcy (ktorzy najskuteczniej ucza si¢ stuchajac) i kinestetycy
(ktérzy musza w proces uczenia si¢ zaangazowa¢ wszelkiego rodzaju ruch). Nauczyciel staje zatem przed
niezwykle trudnym zadaniem. Powinien stara¢ si¢ wspiera¢ kazdego ucznia, proébujac dostosowac prace
na lekcjach jezyka angielskiego tak, aby kazdy uczen mogl znalez¢ w lekcji co$ dla siebie. Bardziej
ambitny powinien mie¢ mozliwos¢ realizowania swoich aspiracji, stabszy za§ powinien moc przyswajac
wiedzg 1 rozwija¢ umiejetnosci adekwatnie do indywidualnych potrzeb 1 mozliwosci.

Z powyzszego zalozenia wynika podejscie eklektyczne do nauczania j¢zyka obcego, dopuszczajace
roznorodnos¢ metod 1 technik w celu najskuteczniejszego osiagnigcia pozadanego celu. I tak, cho¢
gldéwny nacisk potozony zostanie na metod¢ komunikacyjna, nalezy réwniez uwzgledni¢ wykorzystanie
na lekcjach tak przydatnych metod jak metoda audiolingwalna czy metoda dramy.

Ogoblna koncepcja nauczania jgzykéw obcych zaklada obecnie humanistyczne podejscie do ucznia,
traktowanie go w sposob holistyczny 1 uwzglednianie jego indywidualnych potrzeb, osobowosci, uczué 1
emocji. U podstaw tego podejscia leza takie zasady jak:

e rozwijanie 1 wzmacnianie w uczniach poczucia godnosci, wartosci 1 wiary we wlasne mozliwosci;

e rozwijanie §wiadomosci wlasnego procesu uczenia si¢ jezyka obcego;

e zachgcanie uczniow do rozwijania umiej¢tnosci samooceny;

e zachgcanie uczniow do tworczego podejscia do nauki;

e pozostawianie im wyboru odno$nie tresci nauczania, form kontroli biezacej 1 okresowej, a takze

rodzajow zadan domowych;

e poruszanie na lekcjach tematdéw istotnych 1 ciekawych dla ucznidw.

Jesli chodzi o metody nauczania, jako wiodaca proponujemy metode¢ komunikacyjng, majaca
posta¢ silnie eklektyczna — taczy ona w sobie wiele cech metod konwencjonalnych i
niekonwencjonalnych oraz wykorzystuje w obrgbie swojej koncepcji metodycznej liczne techniki
wypracowane przez wczesniejsze metody.

Podejscie komunikacyjne skupia uwage na umiejetnosci komunikowania si¢ w jezyku obcym.
Celem nauki jest osiagnigcie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako umiejetnos¢ efektywnego
porozumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji. Bycie komunikatywnym obejmuje
rozumienie 1 tworzenie wypowiedzi, przekazywanie informacji, a takze bycie zrozumiatym dla innych. W
omawianym podejsciu wigksza uwage zwraca si¢ zatem na komunikatywno$¢ 1 zrozumiato$¢ wypowiedzi
niz na poprawno$é jezykowa. Cwiczenia na lekcja angielskiego powinny by¢ zorientowane na mowienie,
porozumiewanie si¢. Powinny swoja tematyka 1 forma wymaga¢ od ucznidow kreatywnosci i
spontanicznosci, a takze zachgca¢ do czegstego wykorzystywania jezyka. Wiele zadan na lekcji powinno
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odbywac¢ si¢ w parach 1 grupach, tak aby stwarza¢ jak najwigcej sposobnosci do porozumiewania si¢ w
jezyku angielskim. Aby komunikacja byla efektywna, uczniowie musza jednak doskonali¢ nie tylko
umiejetnos¢ moéwienia, ale takze stuchania, pisania i czytania — aby mogli wtasciwie zareagowa¢ w dane;j
sytuacji. Ponadto, skuteczna komunikacja wymaga zastosowania witasciwych narzedzi jgzykowych. W
tym celu uczen musi opanowacé pewien zasob stownictwa, pozna¢ formy gramatyczne danego jezyka, a
takze funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zalezno$ci. Nie mozna wigc pomina¢ nauczania gramatyki i
stownictwa. Te aspekty jezyka nalezy wkomponowa¢ w plan zajeé, tak aby przedstawi¢ uczniom
zastosowanie danej struktury 1 umozliwi¢ wykorzystanie nowych narzedzi jgzykowych w sytuacji
komunikacyjne;.

Zanim jednak uczniowie beda w stanie poprawnie zastosowa¢ nowa strukturg, nalezy umozliwic¢
im pewna ilo$¢ ¢wiczen. Skuteczne sa techniki zaczerpnig¢te z metody audiolingwalnej, takie jak dryl
jezykowy (drilling), czyli wielokrotne powtarzanie zwrotow, struktur 1 stownictwa. Pomoze to uczniom
przecwiczyC 1 dzigki temu lepiej zapamigta¢ nowo poznane struktury i wyrazenia. Nalezy jednak
pamigtacé, ze w metodzie komunikacyjnej bledy jezykowe traktowane sa jako naturalny element procesu
uczenia si¢ - w mysl zasady ,,kto nie probuje, to si¢ nie nauczy!”. Zaktada sig, ze bledy beda stopniowo
eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia si¢, wraz z naturalnym rozwojem sprawnosci
jezykowych.

Skutecznym sposobem zachgcania uczniow do komunikacji jest kreowanie sytuacji, ktére zacheca
ucznidow do porozumiewania si¢ jezyku angielskim. Uczniowie musza widzie¢ konkretny cel
zastosowania jezyka obcego. Oprocz powszechnie stosownych zadan opartych na lukach informacyjnych
(‘information gap activities’), bardzo dobre efekty w nauczaniu jezykow obcych przynosi metoda
dramy. Dzigki ¢wiczeniom teatralnym uczniowie czynnie, tworczo i celowo operuja jezykiem podczas
odgrywania scenek, a takze ucza si¢ stosowa¢ wilasciwa intonacje 1 tempo wypowiedzi, mimike i
gestykulacje.

Eklektyzm w metodyce nauczania jezykow obcych pozwala na dobieranie metody do wymagan
¢wiczonej sytuacji, potrzeb, umiejetnosci i mozliwosci uczniow, itp. Wazne, aby aktywizowaty uczniow
do pracy, a temu stuza odpowiednio dobrane techniki i formy pracy.

B. Formy pracy

W  celu wurozmaicenia lekcji, zaleca si¢ stosowanie odpowiednio zrdznicowanych,
zbalansowanych, dostosowanych do nauczanego materiatu form pracy. Moga to by¢:
e praca z calg klasa (lockstep);
e praca indywidualna (kierowana przez nauczyciela lub samodzielna);
e praca w parach;
e praca w grupach;
e praca projektowa (wykonywana w szkole lub w domu).
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C. Techniki pracy

Zostang one przedstawione w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci jgzykowych, gramatyki 1
stownictwa, cho¢ w rzeczywistosci zadna sprawnos¢ jezykowa nie wystepuje w odosobnieniu — zwykle
jedna wynika z drugiej i taczy si¢ z kolejna. Omoéwione zostang tez techniki samodzielnego uczenia sig i
techniki indywidualizacji pracy z uczniem.

1. Stuchanie

Jest to pierwsza sprawnos¢, z jaka uczniowie stykaja si¢ przy nauce jezyka obcego, podobnie jak
dzieci poznaja jezyk ojczysty. Nalezy pamigta¢ o tym, by wprowadzane na lekcji jezyka angielskiego
treSci byty zawsze w rzeczywistym 1 czytelnym dla uczniow kontekscie. Bedzie nim rzeczywista sytuacja
klasowa, ale tez ogladany program telewizyjny, program radiowy, nagranie na ptycie CD, tekst czytany
przez nauczyciela lub inng osobg znajaca jezyk angielski. Zrozumienie styszanej wypowiedzi nie zawsze
jest proste. Nawet znajac stownictwo 1 rozne struktury gramatyczne, uczniowie maja czgsto problem ze
zrozumieniem komunikatu. Przyczyna moga by¢ rozmaite czynniki zewngtrzne — hatas, szybkie tempo,
niewyrazny sposdb méwienia nadawcy komunikatu, badz tez przyczyny lezace po stronie ucznia —
niewystarczajaca znajomos¢ jezyka, brak zainteresowania i1 koncentracji, badz tez brak strategii odbioru
tekstu stuchanego. Dlatego bardzo istotna jest pomoc uczniom w opanowaniu i rozwijaniu poznanych w
szkole podstawowej roznorodnych strategii komunikacyjnych. Przede wszystkim:

e warto pokaza¢ uczniom, ze przydatne jest przewidywanie wypowiedzi — zwracajac uwagg na tytut
nagrania, osoby w nim uczestniczace czy tez sytuacj¢, w ktorej odbywa si¢ rozmowa /
wypowiedz;

e warto zwroci¢ uwage ucznidw na ilustracje znajdujace si¢ koto zadania, dzwigki towarzyszace
nagraniu — wszystko to pomoze im lepiej zrozumie¢ kontekst sytuacyjny;

e warto uswiadomi¢ im, ze aby zrozumie¢ wypowiedz, nie musza zna¢ znaczenia kazdego stowa;

e nalezy zacheci¢ uczniow do wychwytywania ‘stow — kluczy’ (key words);

e nalezy zdefiniowa¢ zadanie przed wysluchaniem tekstu, aby odpowiednio ukierunkowaé¢ uwage
uczniow.

Warto tez podkresli¢ przydatnos¢ podstawowych sformutowan zwiazanych z pytaniem o
znaczenie stow, prosba o powtorzenie wypowiedzi, zapytania, jak dane stowo si¢ pisze. Nalezy rowniez
podkresli¢ znaczenie pomocniczych komunikatow niewerbalnych, takich jak: mowa ciala (gesty,
mimika), kontekst, ton wypowiedzi rozméwcy 1 inne okoliczno$ci towarzyszace wypowiedzi.

Do rozwijania 1 sprawdzania sprawnosci rozumienia ze stuchu wykorzystuje si¢ takie techniki jak:

e technika wielokrotnego wyboru sprawdzajaca zrozumienie ogdlnego sensu wypowiedzi;

e technika true / false (prawda / falsz), przy czym uczniowie powinni umie¢ uzasadni¢ swoj wybor 1
w przypadku odpowiedzi falszywej — poda¢ poprawna;

e tabela, formularz lub ankieta do wypetnienia, w przypadku zadania majacego na celu znalezienie
konkretnych informacji;

e dyktando (literowanie, dyktando wyrazowe, tekst);

e zaznaczanie rozpoznanego dzwigku;
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e zaznaczanie stow-kluczy;

e wybieranie wlasciwego obrazka lub elementu na ilustracji;

e znajdowanie réznic pomigdzy obrazkami lub tekstami;

e dopasowywanie pytan do odpowiedzi;

e podawanie wlasciwej kolejnosci obrazkow lub wydarzen;

e wykonywanie czynnosci zgodnej z ustyszanym poleceniem (czyli zastosowanie metody 7PR —
Total Physical Response).

2. Méwienie

Sprawno$¢ moéwienia rozwijana jest przez uczniow juz od pierwszego kontaktu z jezykiem.
Poczatkowo polega na powtarzaniu za modelem (jak w metodzie audiolingwalnej), potem stopniowo
dochodzi do samodzielnych wypowiedzi. Mowienie jest $cisle zwigzane ze stuchaniem i to na tych dwéch
sprawno$ciach oparta jest komunikacja. Skuteczne opanowanie tej sprawnos$ci wymaga stworzenia
rzeczywistych sytuacji do zastosowania wyuczonych struktur i1 stownictwa. Zgodnie z podejSciem
komunikacyjnym, nauczyciel powinien kreowac na zaje¢ciach sytuacje, w ktorych uczniowie bgda chceieli
porozumiewac si¢ w jezyku angielskim — czyli roznego rodzaju ¢wiczenia z ‘luka informacyjna’, ktora
uczniowie uzupetniaja poprzez wymiang stosownych informacji. W tym celu uczniowie musza opanowac
sfownictwo 1 rdéznorodne struktury gramatyczne, a takze, przede wszystkim, rozmaite wyrazenia
funkcjonalne. Niezbedne do skutecznej komunikacji sa takze rozne strategie komunikacyjne, werbalne 1
niewerbalne. Sposrod tych drugich, warto wspomnie¢ o interpretowaniu mowy ciala i tonu wypowiedzi.
Strategie werbalne to m.in.:

e parafrazowanie wypowiedzi;
e wykorzystanie synonimu lub sformutowania bliskoznacznego;
e opisanie, zdefiniowanie stowa, ktérego uczen nie zna w jezyku angielskim;

e umiejgtnos¢ proszenia 0 pomoc, objasnienie czy powtarzanie.

Uczniowie beda si¢ znacznie $mielej wypowiadali, jezeli juz na samym poczatku nauki jezyka
angielskiego uswiadomimy im, ze wazniejsze od idealnej poprawnosci jezykowej jest skuteczne
przekazanie komunikatu (zgodnie z podejSciem komunikacyjnym). Dopiero zapewniwszy
uczniom takie poczucie bezpieczenstwa, mozemy dazy¢ do doskonalenia poprawnosci jezykowej,
wilasciwe] wymowy 1 intonacji. Nalezy takze pamigtac, aby wigkszy nacisk na poprawno$¢ jezykowa
potozy¢ w fazie prezentacji 1 ¢wiczenia nowego materiatu (practice), niz w fazie jego praktycznego
wykorzystania (production). Uczniow nalezy zacheci¢ do méwienia poprzez wiasciwe przygotowanie ich
do tego. Mozna to osiagna¢ migdzy innymi poprzez:

e poprzedzenie wypowiedzi podaniem ,,banku” potrzebnych stow 1 wyrazen

e wspolne stworzenie ,,banku” stow 1 wyrazen przy pomocy techniki burzy mozgdw;

e zastosowanie wizualizacji;

e zebranie pomystoéw w postaci ,,mapy mentalne;j”;

e weczesniejsze zapoznanie ich z tekstem pisanym, na ktorym beda mogli oprze¢ swoja wypowiedz;
e wczesniejsze wystuchanie tekstu o tematyce zblizonej do tematu przyszlej wypowiedzi ustne;j;

Program nauczania j¢zyka angielskiego dla gimnazjum, poziom III.0 16
© MACMILLAN POLSKA 2009



e zaprezentowanie ilustracji podsuwajacych pomysty odnosnie tresci wypowiedzi;

e wykorzystanie do wypowiedzi wypelionych formularzy, tabel, wykreséw 1 grafow;

e wykorzystanie do wypowiedzi gotowych fragmentéw tekstu wczesniej przeczytanego i pocigtego
na akapity / zdania;

e nauczenie zwrotOw zwigzanych z inicjowaniem, podtrzymywaniem i konczeniem rozmowy;

e ustalenie z uczniami tematéw lub sytuacji szczegdlnie im bliskich lub przydatnych w zyciu
codziennym.

Techniki stosowane przy doskonaleniu sprawnosci moéwienia to:

e powtarzanie za wzorem (indywidualne 1 choralne), szczegdlnie przydatne przy cEwiczeniu
wymowy 1 intonacji (metoda audiolingwalna — drilling);

e budowanie dialogdw w oparciu o wzor;

e ukfadanie pytan do odpowiedzi;

e udzielanie odpowiedzi na pytania;

e omawianie r6znic pomig¢dzy obrazkami lub tekstami;

e $piewanie piosenek;

e recytowanie wyliczanek, wierszy (tongue twisters, raps, jazz chants, poems);

e udzielanie instrukcji lub wydawanie polecen (TPR);

e spekulowanie na podstawie tytutu lub ilustracji;

e symulacja (odgrywanie r61 w oparciu o podane informacje);

e technika dramy (inscenizowanie scenek, skeczy, adaptacji sztuk, itp.);

e opowiadanie historyjek w oparciu o bodzce wzrokowe (storytelling);

e zadania w parach oparte na luce informacyjnej — wymiana informacji na podstawie swojego
zestawu, w celu skompletowania danych (oba zestawy uzupetniaja si¢ wzajemnie).

3. Czytanie

Z ta sprawnos$cia jezykowa uczniowie stykaja si¢ nie tylko w sytuacji klasowej, korzystajac z
tekstow w podreczniku 1 dodatkowych materiatdow przygotowanych przez nauczyciela, ale rowniez w
swoim codziennym zyciu. Rzeczywista potrzebe czytania tekstow w jezyku angielskim nastoletni
uczniowie odkrywaja przy okazji buszowania po stronach internetowych, grajac w gry komputerowe, w
ktorych polecenia sa po angielsku, probujac zrozumie¢ ré6znego rodzaju instrukcje, napisy na tablicach
informacyjnych czy billboardach, jak rowniez teksty piosenek ulubionych zespotow. W miarg nabywania
coraz wigkszych kompetencji jezykowych, zaczna bra¢ udzial w internetowych czatach i1 forach
dyskusyjnych, a nawet czyta¢ ksiazki i czasopisma dla mtodziezy w jezyku angielskim. Podobnie jak w
przypadku skutecznego shichania czy moéwienia, w celu efektywnego czytania ze zrozumieniem
pomocne, a wrgez niezbedne, jest opanowanie rozmaitych strategii.

Uczniowie musza wiedzie¢ jak zapyta¢ o nieznane stowo lub wyrazenie, poprosi¢ o pomoc, czy
odwola¢ si¢ do podobienstwa stow w innych znanych sobie jezykach. Musza tez by¢ §wiadomi tego, ze
aby uchwyci¢ ogdlny sens przeczytanego tekstu, nie jest konieczna znajomos$¢ wszystkich stow, jakie sig
w nim pojawia. Wiele mozna domysli¢ si¢ z kontekstu, odwotujac si¢ do zdobytej wczesniej wiedzy na
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temat, o ktorym mowa w tekscie, wykorzystujac rysunki towarzyszace tekstowi, tytut, podziat na akapity
1 okreslajac najwazniejsze mysli w nich zawarte. Rola nauczyciela jest nauczenie lub uswiadomienie
uczniom tych wszystkich strategii. Tylko wtedy beda w stanie czerpa¢ z czytania prawdziwa
przyjemnosc.

Techniki przydatne w doskonaleniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem to:
e przewidywanie tresci tekstu na podstawie bodzcoéw wizualnych lub stuchowych, tytulu tekstu,
odniesienia do wiedzy ogdlnej;
e czytanie dla ogdlnego zrozumienia;
e zakreSlanie w akapitach stoéw-kluczy;
e ocena przeczytanych informacji technika prawda / falsz 1 poprawianie btednych informacji;
e czytanie dla konkretnej informacji — zaznaczanie w tekscie szukanych wyrazow lub informacji;
e wypehianie luk potrzebnymi informacjami;
e uzupeknianie tabel szczegélowymi informacjami;
e dopasowywanie obrazka do tekstu / przeczytanej informac;ji;
e dopasowywanie tytutow do kolejnych akapitow tekstu;
e wybieranie najlepszego tytutu tekstu sposrod kilku podanych propozycji,
e ustawianie wydarzen opisanych w teks$cie we wlasciwej kolejnosci;
e ustawianie szeregu ilustracji zgodnie z fabula tekstu;
e test wyboru (wybieranie wtasciwej odpowiedzi do pytan zwiazanych z tekstem);
e udzielanie odpowiedzi na pytania zwigzane z tekstem,;
e zaznaczanie danych z tekstow na diagramach, mapach, planach, rysunkach (np. trasa wycieczki);
e uporzadkowanie podanych zdan lub akapitow tak, by stanowity logiczna catos¢;
e uporzadkowanie dialogu;
e rozdzielanie dwdch pomieszanych tekstow.

4. Pisanie

Z rzeczywista potrzeba pisania uczniowie zetkng si¢ zarowno w klasie, jak 1 w codziennym zyciu
pozaszkolnym, przy okazji korespondencji, kontaktowania si¢ z cudzoziemcami za pomoca poczty
elektronicznej, czy tez w sposob tradycyjny (zdarza si¢ to wsréd mlodziezy coraz rzadziej ale jednak!),
piszac notatki z rozmow telefonicznych, wysylajac pocztowki i kartki z Zyczeniami. Pretekstem do
pisania jest zwykle bodziec wynikajacy z innej sprawnosci — stuchania, mowienia lub czytania, co znowu
jest dowodem na to, ze sprawnosci jezykowe nie wystepuja w oderwaniu, ale nawzajem si¢ uzupetniaja.
Jako przyktad jednej z pierwszych, satysfakcjonujacych uczniow prob pisania w jgzyku angielskim moze
by¢ wypehienie formularza z danymi osobowymi. W rzeczywistym zyciu zapewnie nieraz beda
wypetnia¢ tego typu formularz (np. przy okazji podrozy zagranicznych), stad tez motywacja do
wykonania takiego zadania wzrasta. Rozw0j sprawno$ci pisania mozna znacznie przyspieszyc, jesli
tematyka zadan begdzie bliska uczniom. Kazda wypowiedz pisemna musi by¢ ponadto poparta
opanowaniem okre§lonego repertuaru stow 1 sformutowan potrzebnego do przekazania mysli. W toku
nauki, w miar¢ nabywania wiadomosci 1 umiejgtnosci, warto dba¢ o rozwijanie zarowno ptynnosci, jak 1
poprawnosci wypowiedzi 1 bogactwo form jezykowych.
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Strategie pomocne w opanowaniu sprawnosci pisania to:

e umiejetnos¢ wyboru wlasciwego stylu (formalnego, nieformalnego, kolokwialnego, slangowego)
w zaleznosci od adresata;

e odwolanie si¢ do wczesniej zdobytej wiedzy na temat, na ktory piszemy (szczegolnie wazne przy
interdyscyplinarnych pracach projektowych);

e sporzadzenie ,,banku stow-kluczy”, ktore uczenh moze wykorzysta¢ w swoim tekscie;

e sporzadzanie map mentalnych;

e 7znajomosc tacznikdw 1 skrotow;

e umiejetnos¢ korzystania z réznych zrodet (stowniki, teksty zrodtowe, Internet);

e umiej¢tnos¢ parafrazowania.

Techniki rozwijajace sprawnos¢ pisania to:
e przepisywanie (wyrazow, zwrotow, tekstow modelowych);
e dyktanda;
e dopasowywanie potowek zdan;
e wypehianie formularza, ankiety;
e porzadkowanie zdan, ustawianie ich zgodnie z kolejnoscia i logika tekstu;
e konczenie zdan;
e udzielanie odpowiedzi na pytania;
e zadawanie pytan do tekstow;
e uzupehianie dymkow w historyjkach komiksowych;
e ukladanie samodzielnych, kilkuzdaniowych wypowiedzi na zadany temat;
e pisanie notatek (np. z rozmoéw telefonicznych lub wiadomosci SMS);
e pisanie streszczen dluzszych wypowiedzi pisemnych.

5. Nauczanie slownictwa

Przy nauce jezyka obcego bardzo wazne jest uswiadomienie uczniom znaczenia systematycznego
uczenia si¢, powtarzania i utrwalania nowego stownictwa. Bez znajomosci cho¢by podstawowych stow z
roznych dziedzin zycia, trudno jest mowi¢ o jakiejkolwiek komunikacji. Dlatego tak wazne jest
podsunigcie uczniom skutecznych strategii 1 technik zapamigtywania nowego stownictwa. Najbardziej
przydatne techniki stosowane w klasie to:

e porzadkowanie stéw na kategorie semantyczne;

e tworzenie map wyrazowych;

e podawanie synonimow lub antonimow;

e stowotworstwo — dodawanie przyrostkow 1 przedrostkow do rdzenia wyrazu;
e rozwiazywanie krzyzowek, rebusoéw 1 zagadek;

e uzupeknianie luk pojedynczymi wyrazami;

e rozsypanka literowa (uktadanie wyrazow z rozrzuconych liter);

e grupowanie wyrazow wedhug pisowni lub wymowy;

e definiowanie stow;
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e dopasowywanie wyrazoOw do obrazkéw;
e sporzadzanie wiasnych stowniczkéw (rowniez obrazkowych);
e skojarzenia 1 ,,haki pamigciowe”.

6. Nauczanie gramatyKki

Gramatyka jest cementem spajajacym poznane stownictwo. Powoduje lepsze porozumienie
pomi¢dzy nadawca a odbiorca komunikatu. Cho¢, jak wspomniane bylo wczesniej, w podejsciu
komunikacyjnym nalezy potozy¢ nacisk przede wszystkim na umiejetnos¢ skutecznego porozumiewania
sig, niz na idealne opanowanie regul gramatycznych, to jednak ich znajomos$¢ i umiejg¢tnos¢ zastosowania
w praktyce z pewnos$cia beda uczniowi przydatne.

Nowe konstrukcje gramatyczne moga by¢ wprowadzane w sposob indukcyjny (uczniowie sami
dochodza do reguly na bazie przedstawionego przyktadu w okreslonym kontekscie, odpowiednio
naprowadzeni przez nauczyciela wskazowkami lub pytaniami pomocniczymi) lub metoda dedukcji
(nauczyciel podaje 1 wyjasnia regule, podaje przyktady zastosowania, a nastgpnie proponuje uczniom
¢wiczenia utrwalajace). Pierwszy z tych sposobow wymaga wigkszego zaangazowania ze strony uczniow,
jest zatem wskazany dla grup ucznidw bardziej samodzielnych 1 lubiacych rozwiazywanie problemow.
Sposdb dedukcyjny nie wymaga aktywnosci ucznidéw, nie zmusza ich do logicznego myslenia, z drugiej
strony za$ zapewnia przekazanie uczniom poprawnych zasad gramatycznych 1 zapewne okaze si¢ bardziej
przystepny dla ucznidéw preferujacych konkretna, systematyczna forme nauki, rozpoczynajaca si¢ od
doktadnego objasnienia reguly. W zaleznos$ci od stopnia trudno$ci wprowadzanego materiatu i w celu
uatrakcyjnienia sposobu nauczania, warto oba te sposoby stosowa¢ naprzemiennie.

Pomocna w nauczaniu gramatyki jest technika drylu jezykowego (technika typowa dla metody
audiolingwalnej), ktora daje mozliwos¢ wielokrotnego przeéwiczenia i powtdrzenia tej samej struktury.
Drilling nalezy rozpocza¢ od drylu mechanicznego (nie wymagajacego zrozumienia tresci przekazu, ale
za to pozwalajacego na zautomatyzowanie danej struktury), poprzez dryl konstruktywny (wymagajacy
zrozumienia zdania w celu stworzenia stosownej odpowiedzi), a skonczy¢ na drylu komunikacyjnym
(jest to nadal dryl kontrolowany, ale uczen bodziec werbalny nauczyciela uzupetnia wiasnym zdaniem).

Inne przydatne w nauczaniu gramatyki techniki to:
e parafrazowanie (podawanie nowego zdania tak, aby znaczylo to samo, co zdanie podane), np.
He can'’t lift this suitcase, he’s too weak. — He isn’t

e podawanie wlasciwej formy czasownika, np.

Jane (watch) TV for ages, that’s why her eyes are so red.

e tlumaczenie wyrazenia w nawiasie na j¢zyk angielski, np. You (nie wolno) touch that
plug!

e uzupetnianie luk, np. The plane will take off six o’clock.

e technika wielokrotnego wyboru, np.
o John is the in the class
tall b) tallest c) taller
e rozsypanki wyrazowe, z ktorych nalezy utozy¢ poprawne zdania.
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7. Techniki ksztalcenia samodzielnego uczenia si¢

Jak juz wspomniano w zalozeniach programowych, podstawa programowa ksztalcenia ogolnego
obliguje nauczycieli do rozwijania u ucznidw umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢. Aby uczen byt w
stanie samodzielnie kierowa¢ swoim procesem uczenia si¢ j¢zyka angielskiego, jak rowniez korzystac z
roznych zrodet wiedzy, nalezy najpierw zapozna¢ go z rozmaitymi sposobami uczenia sig, a przede
wszystkim — poméc mu rozpoznac¢ preferowany styl uczenia si¢. Pomocne uczniowi beda ponadto:

e trening strategii pomocnych w opanowaniu sprawnosci j¢zykowych (byta o nich mowa przy
okazji omawiania poszczegolnych sprawnosci);

e umiejetnos¢ korzystania ze stownika — nalezy wyjasni¢ uczniom jak uporzadkowane sa wyrazy,
co oznaczaja poszczegdlne skroty itp.;

e umiejgtnos¢ prowadzenia notatek — dobrze jest zachgci¢ ucznia do zaznaczania, podkreslania
wazniejszych tresci, stosowania skrotow, wypunktowywania itp.;

e umiejetnos¢ dokonywania samooceny (czyli o wlasciwe, tj. krytyczne, ocenianie swojego wkladu
pracy w uczenie si¢ danego materialu oraz wyniku tej pracy);

e umiej¢tnos¢ wyszukiwania dodatkowych materiatdw 1 korzystania z nich (krytyczna analiza);

e umiejgtnos¢ wspdlpracy z innymi, wspolne odpytywanie si¢ 1 dzielenie zdobytymi informacjami;

e systematyczno$¢ w odrabianiu zadan domowych.

Nalezy zachgca¢ ucznidow do stosowania réznorodnych technik sprzyjajacych rozwojowi
samodzielno$ci w uczeniu sig, na przyktad:

e odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

e poznanie symboli transkrypcji fonetycznej 1 ksztatlcenie umiejg¢tnosci poprawnego odczytywania
zapisu fonetycznego (praca ze stownikiem);

e skojarzenia wizualne lub werbalne (réwniez w innych je¢zykach) nowych stow (,haki
pamigciowe”);

e poznawanie regut stowotworstwa;

e poznawanie skrotow uzywanych w stownikach w celu doskonalenia umiejetnosci korzystania ze
stownikow;

e poznawanie zasad korzystania z encyklopedii i1 leksykonow;

e ksztalcenie umiejetnosci korzystania z zasobow Internetu (zwracajac uwage na krytyczne
analizowanie informacji i odpowiednie selekcjonowanie tresci zamieszczonych w sieci);

e sprawdzanie poprawnosci wykonanych zadan z kluczem odpowiedzi;

e poznawanie 1 stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie stowa, prosba o powtdrzenie
lub potwierdzenie informacji);

e wzajemne przepytywanie si¢ uczniow z materialu poznanego na lekcji;

e powtarzanie i zbieranie stownictwa w formie ,,map mentalnych”;

e samoocena wiadomos$ci 1 umiejetnosci (np. ‘Can Do’ statements) - wskazane jest zachegcenie
ucznidow do korzystania z , Europejskiego portfolio jezykowego”, przy pomocy ktéorego moga
oceni¢ swoj poziom poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych.
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8. Techniki indywidualizacji pracy

W kazdej grupie jezykowej, mimo podziatlu zgodnie z poziomem zaawansowania uczniow,
znajduja sig¢ osoby, ktore umieja wigeej, 1 takie, ktorych znajomos$¢ jezyka angielskiego jest stabsza.
Kazda grupa to takze zbidr ucznidow o zréznicowanych mozliwosciach, preferencjach 1 stylach uczenia
oraz umiejetnosciach jezykowych. Zdarzaja si¢ rowniez uczniowie z ré6znymi dysfunkcjami, jak chocby
dysleksja czy dysgrafia, a takze nastolatkowie, ktoérzy wykazuja nadpobudliwos¢ ruchowa. Jest wige dla
nauczyciela ogromnym wyzwaniem, aby dostosowa¢ proces dydaktyczny do indywidualnych mozliwosci
1 oczekiwan kazdego ucznia. Tym, ktorzy wykazuja niski poziom umiejg¢tnosci, mozna zaproponowac
zajecia wyrownawcze. Uczniom z dysfunkcjami — zajgcia korekcyjno-kompensacyjne. Z uczniami
szczegoOlnie uzdolnionymi mozna pracowac¢ podczas dodatkowych zaje¢ w ramach kotek zainteresowan.
Niezaleznie za$ od oferty zaje¢ dodatkowych, nalezy stara¢ si¢ tak zrdznicowaé podstawowe zajecia
lekcyjne, aby kazdemu uczniowi umozliwi¢ stosowny progres. Pomocne w procesie indywidualizacji
nauczania moga by¢ ponizsze techniki:

e Zroznicowane poziomy zadan — technika wykonywanego zadania jest ta sama, ale uczniowie o
wigkszych umiejetnosciach maja przyktadowo wigcej elementow do znalezienia, dtuzszy lub
trudniejszy tekst, itp.

e Mozliwos¢ wyboru zadan — kilka zr6znicowanych pod katem trudnosci zadan z podobne;j
tematyki do wyboru, uczen sam decyduje, ktore zadanie jest w stanie lub chce wykona¢. Dobrze
jest tez pozwoli¢ uczniom na wybdr tematu pracy projektowej, lektury do czytania, itp.
Mozliwo$¢ ostatecznego decydowania (mimo, ze wyboOr jest zazwyczaj ograniczony przez
nauczyciela) o pracy do wykonania zwigksza motywacj¢ uczniow do wykonania zadania.

e Dodatkowe zadania dla tzw. fast finishers — wazne jest, aby to byly zadania sprawiajace
przyjemnos¢, np. zagadki, krzyzowki, rebusy, interesujacy tekst do czytania. Wczesniejsze
wykonanie zadania, powinno by¢ nagrodzone.

e Asystenci nauczyciela — wykorzystanie potencjatu ucznidéw zdolniejszych, bardziej ambitnych do
pomocy wolniej pracujacym kolegom / kolezankom, sprawdzania poprawnos$ci wykonanych
zadan, przygotowywania drobnych pomocy dydaktycznych, itp. Czgsto stabsi uczniowie maja
wigce] odwagi, by zwroci€ si¢ z pytaniem do kolegi / kolezanki, niz do nauczyciela. W ten sposob
dowartosciujemy tez ,,asystentow” — beda czuli si¢ potrzebni, a poprzez pomaganie innym, sami
beda powtarzali 1 utrwalali okreslony material jgzykowy.

e Organizowanie pracy w parach i grupach — dzigki czemu wigksza liczba uczniow w tym
samym czasie aktywnie wykorzystuje ¢wiczone konstrukcje.

e Stosowanie gier i zabaw — co sprzyja utrwaleniu struktur gramatycznych, stownictwa 1 funkcji
jezykowych w swobodny 1 czgsto niekonwencjonalny sposob. Przy zachowaniu odpowiedniej
dyscypliny w klasie, nawet najbardziej negatywnie nastawieni uczniowie zaangazuja si¢ W proces
nauki, a przeciez o to tez chodzi, zwlaszcza pracujac z grupa ucznidw gimnazjum.
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9. Korelacja tresci z ré6znych przedmiotow / prace projektowe

Podstawa programowa podkresla dbato$¢ o wszechstronny rozwo6j ucznia, jak réwniez holistyczne
podejscie do procesu ksztalcenia. Wazne bowiem jest, aby wiedzg 1 umiejgtnosci, jakie uczen zdobedzie
na zajgciach z danego przedmiotu, umiat skutecznie wykorzysta¢ na lekcjach z innych przedmiotéw, a
takze, przede wszystkim, w zyciu poza szkola. Nauczyciele jezyka angielskiego maja w tym zakresie
nieograniczone mozliwosci, gdyz jezyk jest jedynie narzedziem, ktore wykorzystujemy do zdobywania,
przetwarzania 1 przekazywania tre$ci. Nalezy wykorzysta¢ t¢ sposobnos$¢ i1 poprzez nauke jezyka,
przekaza¢ nastolatkom jak najwigcej wiedzy z réznych dziedzin.

Znakomicie nadaja si¢ do tego prace projektowe, podczas ktorych uczniowie moga w praktyce
wykorzysta¢ wiedzg¢ 1 umiejgtnosci zdobyte zarowno na lekcjach jezyka angielskiego, podczas zaje¢ z
innych przedmiotow, jak 1 wiedz¢ ogdlna, zdobyta poza szkola. Prace projektowe pozwalaja takze
rozwija¢ samodzielno$¢ nastolatkbw w uczeniu si¢ — musza dokonaé selekcji materiatu, odpowiednio
korzysta¢ z r6znych materiatow zrédlowych 1 pomocy naukowych (np. stownikéw). Jesli dofaczymy do
tego podstawowe stownictwo z réznych dziedzin, ulatwimy uczniom zdobywanie w przysztosci wiedzy
podanej w jezyku obcym.

Prace projektowe czgsto wykonywane sa zespotowo, dzigki czemu uczniowie moga doskonali¢
swoje umiejetnosci interpersonalne, ksztattowaé postaweg wspdlpracy, tolerancji 1 otwartosci na opinie i
potrzeby innych. Podczas grupowych prac na lekcjach wazne jest dopilnowanie, aby wszyscy cztonkowie
grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. Kazdy uczen powinien mie¢ okreslone zadanie do wykonania i
czu¢ sig wspotodpowiedzialnym za realizacje projektu.

Planujac efektywne prace projektowe, nalezy uwzgledni¢ niezbedne fazy projektu:

e podzial na grupy;

e okreslenie tematu projektu (optymalnie - wybor dokonany przez ucznidow), potrzebnych
materiatow 1 rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy;

e powtorzenie niezbgdnego do pracy stownictwa 1 struktur (bardzo przydatna jest tu technika burzy
mozgdw 1 mapy mentalne);

e zbieranie i selekcja materialow (wykorzystanie roznorodnych zrodet informacji);

e przydzial zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorac pod uwage
indywidualne zdolnos$ci, umiejgtnosci 1 preferencje);

e praktyczna realizacja projektu;

e prezentacja na forum klasy;

e samoocena i1 ocena przez nauczyciela 1 innych ucznidw (w przypadku prac projektowych nalezy
przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego czlonka grupy w ostateczny
wyglad pracy).

Waga pracy projektowej jest ogromna z tego wzgledu, ze gotowy produkt daje uczniom poczucie
satysfakcji. Dzigki niemu nabieraja poczucia wiasnej wartosci 1 wiary we wiasne mozliwosci, wzrasta tez
ich motywacja do nauki. Jest to rowniez okazja dla stabszych jezykowo ucznidw, aby wykaza¢ si¢ w
zadaniach wymagajacych rowniez umiejetnosci pozajezykowych, np. wyszukiwania informacji,
koordynacji dziatan w zespole czy tez artystycznych.
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10. Nauczanie zagadnien kulturowych

Zajecia z jezyka angielskiego to nie tylko nauka jezyka. Narzedzie komunikacji jest

nierozerwalnie zwiazane z ludzmi, ktérzy si¢ nim poshiguja, a zatem réwniez ich kultura, historig i

zwyczajami. Dlatego nauczanie zagadnien kulturowych zwiazanych z danym obszarem jezyka

angielskiego stanowi integralna, nieodzowna czg¢$¢ procesu nauczania j¢zyka. Ponadto, poprzez

poznawanie historii, tradycji 1 zwyczajow w innych krajach, ze szczegd6lnym uwzglednieniem panstw

anglojezycznych, ksztaltujemy w uczniach §wiadomos$¢ jezykowa, a jednoczesnie postawy ciekawosci,

otwarto$ci 1 tolerancji wobec innych kultur.

Do prezentacji i poznawania zagadnien kulturowych proponujemy nastgpujace techniki:

czytanie 1 sluchanie tekstow zawierajacych informacje o krajach angloj¢zycznych, w tym
czasopism jezykowych, fragmentow literatury (w wersji uproszczonej);

ogladanie rysunkow, zdje¢, filmow czy teledyskow;

korespondencja w jezyku angielskim (w sposob tradycyjny lub droga elektroniczna, np. poprzez
czat, fora dyskusyjne, gry online, itp.);

wymiana zagraniczna z mtodzieza z innych krajow (np. program Comenius, eTwinning).

Wsrod zagadnien kulturowych jakie sugerujemy uwzgledni¢ na lekcjach jezyka angielskiego w

gimnazjum znajduja sig:

czynnosci zycia codziennego;

tradycje 1 zwyczaje;

swigta 1 uroczystosci, tj. Christmas, Halloween, Easter, Valentine’s Day, Pancake Day, April
Fool’s Day itp.;

relacje w rodzinie i w pracy;

edukacja;

moda;

kultura, np. film, muzyka, literatura;

wydarzenia historyczne;

stawni przedstawiciele kultury i nauki;

sport;

podroze, turystyka — atrakcje turystyczne;

rozne odmiany j¢zyka — dialekty, jezyk potoczny, slang, itp.

Poznawanie tych zagadnien zwiazane jest z odniesieniem ich do swego wiasnego kraju,

dokonywaniem porOéwnan, a co za tym idzie — rozwijaniem poczucia tozsamosci narodowej, a

jednoczes$nie §wiadomosci przynaleznosci do wspdlnoty miedzynarodowe;.
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11. Inne techniki pracy uatrakcyjniajace lekcje

Niewatpliwie nadrzednym celem zaje¢ z jgzyka angielskiego jest przekazanie uczniom wiedzy —
stownictwa, zasad gramatycznych, wyrazen funkcjonalnych — oraz rozwijanie w nich sprawnosci
jezykowych. Efektywna nauka pozwala uczniom réwniez doskonali¢ umiejgtnosci pozajezykowe — m.in.
wspoldzialanie, wyszukiwanie 1 krytyczne analizowanie informacji, logiczne myslenie — spekulowanie 1
wyciaganie wnioskéw. Uczniowie ksztaltuja takze pozadane postawy, umozliwiajace sprawne i
odpowiedzialne funkcjonowanie we wspdtczesnym $wiecie. Warto jednak pamigta¢, ze mamy do
czynienia z mlodymi nastolatkami, ktorych nie fatwo zachgci¢ do pracy, zmotywowac do nauki. Dlatego,
zwlaszcza w tej grupie wiekowej, niezwykle wazne jest zaoferowanie uczniom réznorodnych ¢wiczen,
tematow, ktore ich zaintryguja 1 zadan, ktore beda stanowi¢ wyzwanie 1 przynosi¢ satysfakcje. Nie wolno
rowniez zapomina¢ o uwzglednieniu elementow zabawy.

e Wiele pomystow na roznego rodzaju gry jezykowe znalez¢ mozna w bogatej ofercie materialow
dodatkowych ( np. w Inspiration Builder dla podrecznika New Inspiration lub w Teacher’s Resorce File
dla podrecznika Switch into English). Duzo pomystéw mozna réwniez znalez¢ na stronie internetowej
www.macmillan.pl, oraz w licznych materiatach dodatkowych wydawnictwa Macmillan).

e Majac na uwadze fascynacje¢ muzyka wsrod nastolatkow, sugerujemy wykorzysta¢ wspotczesne
przeboje na lekcjach jezyka angielskiego. Podkreslajac stowo wspoiczesne, proponujemy przekazac
wybdr nagran w rece uczniow — moga wytypowac piosenke, przynie$¢ nagranie, a nawet pokusi¢ si¢ o
opracowanie dla innych ¢wiczenia z wykorzystaniem tekstu swojej ulubionej piosenki. Takie rozwiazanie
zapewnia zaangazowanie ucznidow, jak rOwniez wplywa na lepsze zapamigtanie materiatu jezykowego,
przekazanego uczniom w formie lubianej przez nich muzyki.

e Proponujemy wykorzysta¢ na lekcjach techniki teatralne, tzw. ‘drame’: odgrywanie r6znego
rodzaju scenek, dialogéw, inscenizacji to atrakcyjna forma nauki, ktora stymuluje aktywne wykorzystanie
przez ucznidow jezyka angielskiego w konkretnej sytuacji. Przydzielenie roli pozwala uczniom wcieli¢ sig
w kogos, kim naprawde nie sa, dzigki czemu zmniejsza si¢ blokada wypowiedzi ustnej w jgzyku obcym.
Scenki moga mie¢ oczywiscie charakter zartobliwy, np. w formie Sketches, ktére zamieszczone sa w serii
New Inspiration.

e Techniki multimedialne to ocean mozliwosci doskonalenia jezyka angielskiego. Komputer to
nierzadko codzienne narzedzie komunikacji 1 zabawy wspoiczesnego nastolatka. Internet to czgsto
podstawowe zrodlo informacji, a takze komunikacji ze znajomymi. Wszystko to mozna w fantastyczny
sposob wykorzysta¢ do nauki jezyka angielskiego, dzigki czemu wzro$nie motywacja uczniow do nauki,
jak réwniez przyjemnos¢ z wykonywania konkretnych zadan. Warto rowniez wykorzysta¢ takie techniki
multimedialne jak praca w wykorzystaniem DVD czy tablicy interaktywnej, jesli w danej szkole sa ku
temu mozliwosci. Pamigtajmy, ze im wigcej uzywamy elementow bliskich nastolatkowi, tym
przyjemniejsza i bardziej efektywna stanie si¢ nauka.
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V. OCENIANIE

A. Ocena osiagnie¢ uczniow

Integralna czg$cia nauczania jest ocenianie, ktore polega na bezustannym zbieraniu informacji o
przebiegu procesu nauczania / uczenia sig. Jest to rowniez swojego rodzaju sposoéb na zachgcanie i
stymulowanie uczniow do ich dalszego rozwoju.

Rozr6zniamy dwie zasadnicze funkcje oceniania: diagnostyczna / biezaca 1 klasyfikujaca /
sumujaca. Roéznice pomigdzy nimi obrazuje nastgpujaca tabela:

Ocenianie diagnostyczne / biezace Ocenianie klasyfikujace / sumujgce
1. Ma na celu: 1. Ma na celu:
* monitorowanie postgpOw i rozwoju ucznia * monitorowanie dziatania systemu szkolnego
* sprawdzenie skutecznos$ci zastosowanych metod | w dluzszym okresie czasu
1 technik nauczania * porownanie osiagni¢¢ ucznidéw z okreslonymi
* rozpoznanie indywidualnych potrzeb kazdego standardami
ucznia » globalne sprawdzenie jako$ci nauczania
* nakreslenie kierunku dalszej pracy 2. Ma charakter okresowy 1 odbywa si¢ w $cisle
2. Jest procesem ciaglym, wspomagajacym okreslonym czasie (zwykle na koniec semestru,

3. Wyniki podane sa w taki sposob, w jaki | roku szkolnego czy cyklu nauczania)

zdecyduje szkota 1 sam nauczyciel (szeroki | 3. Najczesciej bazuje na pisemnych lub ustnych
wachlarz mozliwosci) testach przygotowanych wedlug wymaganych
4. Jest szczeg6Olnie przydatne nauczycielowi, | procedur

uczniowi 1 jego rodzicom, stanowiac dla nich | 4. Jest przydatne dla celow statystycznych,
informacj¢ zwrotna szczegblnie dla nadzoru (np. kuratorium)

5. Ma postac:

« formalna: testy, sprawdziany, itp.

* nieformalna: obserwacja zaangazowania ucznia
W proces uczenia si¢

Wiasciwe ocenianie powinno by¢ oparte na kilku fundamentalnych zasadach:

1. Uczniowie powinni by¢ poinformowani o kryteriach oceniania nakreslonych w Przedmiotowym
Systemie Oceniania (PSO) 1 o wszystkich obszarach aktywnosci, jakie bgda podlegaty ocenie.
Warto je uzgodni¢ wspolnie z uczniami i przedstawi¢ w formie kontraktu klasowego, ktory
nastepnie obie strony — zar6wno uczniowie jak 1 nauczyciel — obowiazane sa przestrzegac.

2. Przedmiotowy System Oceniania powinien by¢ spojny z Wewnatrzszkolnym Systemem
Oceniania (WSO).
3. Ocenianiu powinno podlega¢ przede wszystkim to, co uczen umie i1 jak postuguje si¢ zdobyta

wiedza. Uczniow nalezy tez zachgca¢ do samooceny, poroOwnania jej wynikow z informacja
zwrotng o postgpach otrzymana od nauczyciela, a nastgpnie omoOwi¢ z nimi ewentualne
rozbieznosci w postrzeganiu tychze postgpéw. Wskazane jest, aby uczniowie gromadzili te dane
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np. we wiasnym ,,Portfolio jezykowym”, wraz z probkami wiasnych dokonan, co pozwoli na
wyrazne udokumentowanie przyrostu wiedzy.

Ogolnie, postepy nauczania i osiagni¢cia ucznidow mozna oceni¢ na podstawie:

e prac klasowych: testOw osiagni¢¢ — np. na zakonczenie rozdzialu, testOw semestralnych 1 testu
koncowego;

e kartkowek — zapowiedzianych i1 niezapowiedzianych krotkich testow, sprawdzajacych stopien
opanowania materiatu z 1-3 ostatnich lekcji;

e prac domowych;

e prac pisemnych;

e odpowiedzi ustnych;

e prac projektowych (oceniajac zardOwno proces ich powstawania, jak i sam produkt);

e biezacej obserwacji — aktywnos$ci na zajeciach;

e samooceny ucznidOw (m.in. Self -Check Tests).

Nalezy jednak pamigtac, ze znajomos$¢ jezyka, rozumianego jako narz¢dzia komunikacji, nie jest
wiedza, ktora mozna oceni¢ jedynie za pomoca sprawdzianéw 1 réznorodnych prac ustnych czy
pisemnych. Znajomos$¢ jezyka to rowniez skutecznos¢ przekazu, efektywny odbior wypowiedzi w obcym
jezyku i gotowos¢ do zareagowania stosownie do rzeczywistej sytuacji, Swiadomos¢ roéznic jezykowych i
kulturowych, umiej¢tnos¢ logicznego myslenia, przetwarzania informacji 1 wiele innych czynnikow,
ktorych ani test, ani egzamin gimnazjalny, nie sa w stanie oceni¢. Dlatego nalezy podkresli¢ biezaca
obserwacje uczniow - tylko systematyczne diagnozowanie ucznidéw pozwoli oceni¢ ich zaangazowanie w
proces dydaktyczny i postgp w nauce. Warto réwniez podkresli¢ konieczno$¢ oceniania kazdego ucznia
osobno — jego rzeczywistego postgpu w stosunku do predyspozycji, indywidualnych mozliwosci i
umiejetnosci. Nie jest to zadanie tatwe, gdyz majac w grupie kilkunastu uczniow, z ktorych kazdy jest
inny, nie mozna ich mierzy¢ jedna miara. Jest to jednak niezbg¢dne, aby dostrzec postep kazdego ucznia,
tym samym motywujac go do dalszej nauki.

1. Przykladowy przedmiotowy system oceniania

W kazdej szkole obowiazuje Wewnatrzszkolny System Oceniania (WSO), do ktorego nauczyciel
jezyka angielskiego musi si¢ dostosowaé. Zachgcamy oczywiscie do wszelkich innowacyjnych
rozwiazan na lekcjach — np. system punktowy, system kar i nagrod, plusOw 1 minusow — im ciekawszy
pomyst na zmotywowanie uczniow do nauki, tym skuteczniejszy zapewne okaze si¢ system ewaluacyjny.
Wazne jednak, aby system oceniania jezyka angielskiego w rozliczeniu semestralnym wspoligrat z WSO.
Wazne tez, aby byl przedstawiony uczniom na poczatku nauki jgzyka — a jeszcze lepiej, wraz z nimi
wypracowany! Jesli punkty kontraktu beda ustalone wspolnie z uczniami, tatwiej bedzie egzekwowac
przestrzeganie poszczegolnych punktéw kontraktu.

Zaprezentowany ponizej przedmiotowy system oceniania to tylko przyktad jednego z wielu
rozwiazan. Tworzac go, uwzglednione zostaty nastgpujace obszary wiedzy i umiejgtnosci ucznia:

e Gramatyka i slownictwo
e Shuchanie
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e Mowienie

e Wymowa

e (zytanie

e Pisanie

e Prowadzenie zeszytu / zeszytu ¢wiczen
e Praca domowa

e Praca projektowa

e Sprawdzian wiadomosci / test

e Umiejetnos¢ pracy w grupie

e Umiejetnos$¢ samodzielnego uczenia sig

e Pilnos¢ / zaangazowanie ucznia.

2. Kontrakt

1. System oceniania jest oparty na zasadzie sprawiedliwosci.

2. Ocenianiu podlegaja nastgpujace rodzaje aktywnos$ci ucznia: sprawdziany, kartkéwki, odpowiedzi
ustne, prace domowe, ¢wiczenia wykonywane w klasie, prace projektowe indywidualne i grupowe,
zeszyt, umiejetno$¢ samodzielnego uczenia si¢ 1 samooceny postgpOw nauczania, pilnos¢.

3. Uczen oceniany jest na dwa sposoby:

a) na biezaco:

- by pomoc mu rozpozna¢ 1 zrozumie¢ swoje mocne i stabe punkty oraz da¢ mu wyrazne wskazowki, nad
czym powinien wigcej pracowac (ustalanie obszarow pracy wyroOwnawczej i pomocy);

- by przekaza¢ rodzicom / opiekunom informacje o jego postgpach, mocnych 1 stabych stronach, a takze
wskaza¢, w jaki sposob powinien pracowac, aby osiagna¢ poprawe;

- by da¢ nauczycielowi informacj¢ zwrotna na temat efektywnosci jego nauczania, wlasciwosci doboru
materiatow, oraz by pomoc w adaptowaniu planu nauczania, jesli zachodzi taka potrzeba;

b) okresowo:

- by przekaza¢ uczniow1, rodzicom / opiekunom i nauczycielom obraz postepow, aktywnosci i osiagniec
w jezyku angielskim pod koniec pewnej czesci programu nauki (np. koniec semestru / roku szkolnego /
danego cyklu nauczania);

- by dostarczy¢ informacji nauczycielowi odpowiedzialnemu za nastgpny etap nauki.

4. Kontroli postgpow nauczania dokonuje sig:

a) przy pomocy obiektywnych sprawdzianow lub testow;

b) poprzez obserwacje innych rodzajéw aktywnos$ci ucznia, wedtug zalaczonych kryteriow.

5. Uczen ma prawo poprawi¢ lub zaliczy¢ pracg klasowa w terminie wyznaczonym przez nauczyciela, nie
p6zniej jednak niz na tydzien przed klasyfikacja. Dotyczy to réwniez sprawdzianéw, na ktorych uczen
byl nieobecny.

6. W ciagu semestru przewiduje si¢ co najmniej dwie prace klasowe, zapowiadane uczniom min. tydzien
przed planowanym terminem.

7. Kartkowki (oznaczone w dzienniku kolorem zielonym) sprawdzaja wiadomosci z biezacego dzialu 1
nie musza by¢ zapowiadane. Jezeli uczen byl nieobecny na kartkowce, odpowiedni materiat moze

zaliczy¢ w formie odpowiedzi ustne;.
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8. Poprawione prace pisemne uczen dostaje do wgladu nie pdzniej niz w tydzien po przeprowadzeniu
sprawdzianu, kartkowki za$§ na nastgpnej lekceji, o ile jest to mozliwe.

9. Oceng za pracg w grupie 1 pilno$¢ przyznaje si¢ na koniec semestru.

10. Uczen ma prawo by¢ nieprzygotowany do lekcji dwa razy w ciagu semestru, co zostaje odnotowane
przez nauczyciela w karcie obserwacji ucznia przed rozpoczgciem danej lekcji. Nie obejmuje to
zwolnienia z pisania zapowiedzianej pracy klasowe;.

11. Jezeli uczen opuscit wigcej niz 50% lekcji, moze by¢ niesklasyfikowany z jezyka angielskiego.

12. Uczen z opinig z poradni psychologiczno-pedagogicznej na temat specyficznych trudnosci w uczeniu
sig, pisze prace klasowe, kartkowki 1 prace domowe dostosowane do swoich potrzeb 1 mozliwosci.

13. Uczen z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim uczy si¢ wedlug odrgbnego programu
gimnazjum specjalnego. Oceniany jest zgodnie z wkladem pracy 1 wysitkiem proporcjonalnym do swoich
mozliwosci.

14. Oceng celujaca mole otrzymac uczen, ktory spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny
bardzo dobrej, a dodatkowo wykazuje si¢ wiedza znacznie wykraczajaca poza program nauczania
obowiazujacy na jego poziomie, wykonuje ciekawe pomoce naukowe lub interdyscyplinarne prace
projektowe, bierze udziat w konkursach przedmiotowych 1 odnosi w nich sukcesy.

15. Oceng niedostateczng otrzymuje uczen, ktory nie spetnia kryteriow dla oceny dopuszczajacej, nie
wykorzystuje pomocy w postaci zaje¢ wyrdOwnawczych, pracuje ponizej swoich mozliwosci 1 nie
wykazuje checi nadrobienia zaleglosci.

16. Podane nizej kryteria ocen stosuje si¢ w polaczeniu z tresciami przewidzianymi w rozkladach
materialu na dany semestr / rok nauczania w oparciu o wybrany i zatwierdzony przez dyrektora szkoty
program nauczania.

3. Szczegolowe kryteria oceniania

Skala Gramatyka i stownictwo
ocen Osiagnigcia ucznia:

* dobrze opanowal 1 swobodnie stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w
rozkladzie materiatu 1 niektore wykraczajace poza nakreslone ramy

* potrafi budowac ztozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym

* posiada bogaty zasob stownictwa, obejmujacy tematyke okreslona w rozktadzie materialu 1
wykraczajacy poza nia

* zna 1 stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku i wiele wyrazen z
innych zrddel, jak prasa, telewizja i Internet

* zna 1 z powodzeniem stosuje r6zne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow

* samodzielnie postuguje si¢ ro6znego rodzaju stownikami
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* dobrze opanowat i1 stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w rozktadzie
materiatu

» potrafi budowac spdjne zdania, poprawne pod wzglgedem gramatycznym i logicznym

* posiada bogaty zasob stownictwa, obejmujacy tematyke okreslona w rozkladzie materiatu
* zna 1 stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podrgczniku

* zna 1 stosuje rozne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow

* samodzielnie postuguje si¢ ro6znego rodzaju stownikami

* dos$¢ dobrze opanowat i stosuje w praktyce zagadnienia gramatyczne okreslone w rozkladzie
materiatu

* potrafi budowa¢ w wigkszosci przypadkow spojne zdania, na ogo6t poprawne pod wzgledem
gramatycznym 1 logicznym

* posiada szeroki zasob stownictwa, obejmujacy tematyke okreslona w rozkladzie materiatu
* zna 1 stosuje w praktyce wigkszo$¢ wyrazen potocznych przedstawionych w podrgczniku
* zna 1 stosuje rozne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow

* samodzielnie postuguje si¢ stownikiem polsko-angielskim i angielsko-polskim

* poprawnie opanowal i stosuje w praktyce niektore zagadnienia gramatyczne okreslone w
rozktadzie materiatu

* nie zawsze potrafi budowac spdjne zdania — na ogot sa one bardzo krétkie 1 proste — czgsto
popehnia btedy gramatyczne 1 logiczne

* na og6t uzywa stownictwa odpowiedniego do zadania, cho¢ w ograniczonym zakresie — zna
niewiele stow o charakterze bardziej zlozonym czy abstrakcyjnym

* zna 1 stosuje w praktyce niektére wyrazenia potoczne przedstawione w podrgczniku

* zna rézne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow, ale ma problemy z wyborem wyrazu

pasujacego do kontekstu

 opanowal niewiele zagadnien gramatycznych okreslonych w rozktadzie materiatu

* potrafi budowa¢ zdania, ale przewaznie niespojne, z duza iloscia bledéw gramatycznych 1
logicznych

* dysponuje bardzo ograniczonym zakresem stownictwa odpowiedniego do zadania

* zna 1 stosuje w praktyce bardzo niewiele wyrazen potocznych i codziennego stlownictwa,
czesto popehia bledy

* ma duze problemy w korzystaniu ze slownika, wymaga pomocy ze strony nauczyciela przy

wyszukiwaniu znaczenia wyrazow 1 wybieraniu wyrazu pasujacego do kontekstu
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* nie opanowat zagadnien gramatycznych ani leksykalnych okreslonych w rozkladzie materiatu
* nie potrafi budowac¢ spdjnych zdan, nawet z pomoca nauczyciela

* nie potrafi skutecznie korzysta¢ ze stownika

Skala
ocen

Stuchanie
Osiagnigcia ucznia:

* potrafi zrozumie¢ ogdlny sens rdéznorodnych tekstow i1 rozmoOw opartych na materiale

kursowym 1 wykraczajacym poza niego, np. rozumie dialogi z filmow 1 sens popularnych
piosenek

* potrafi zrozumie¢ kluczowe informacje w réznorodnych tekstach i rozmowach 1 wyloni¢ z
nich bledy

* potrafi wydoby¢ szczegdlowe informacje 1 stosownie do nich zareagowac, np. zrobi¢ na ich
podstawie notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypetni¢ tabelke

* potrafi z fatwoscia rozpozna¢ uczucia i reakcje mowiacego
* potrafi z fatwoscia rozr6znia¢ dzwigki, gtoski, akcent wyrazowy i zdaniowy

* potrafi z latwos$cia zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi zrozumie¢ ogdlny sens rdéznorodnych tekstow 1 rozmoOw opartych na materiale
kursowym

* potrafi zrozumie¢ kluczowe informacje w réznorodnych tekstach i rozmowach 1 wyloni¢ z
nich bledy

* potrafi wydoby¢ szczegdlowe informacje 1 stosownie do nich zareagowac, np. zrobi¢ na ich
podstawie notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypetnic tabelke

* potrafi z fatwoscia rozpozna¢ uczucia i reakcje mowiacego
* potrafi z fatwoscia rozr6znia¢ dzwigki, gloski, akcent wyrazowy i1 zdaniowy

* potrafi z latwos$cia zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi zazwyczaj zrozumie¢ 0g6élny sens réznorodnych tekstow i rozmoéw
* potrafi zrozumie¢ wigkszo$¢ kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach

* potrafi wydoby¢ wigkszo$¢ potrzebnych informacji i stosownie do nich zareagowac, np.
zrobi€ na ich podstawie krotka notatke, uszeregowac zdarzenia, czy wypehic tabelkg

* potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje mowiacego

* potrafi rozréznia¢ dzwigki, gloski 1 akcent w wigkszosci wyrazow i1 zdan
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* potrafi zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* potrafi czasami zrozumie¢ ogolny sens roznorodnych tekstow i rozmow
* potrafi zrozumie¢ czg$¢ kluczowych informacji w r6znorodnych tekstach 1 rozmowach

* potrafi wydoby¢ cze$¢ potrzebnych informacji i stosownie do nich zareagowaé, np.
dopasowac roézne elementy, uszeregowac zdarzenia, czy wypehic tabelke

* potrafi zazwyczaj rozpozna¢ uczucia i reakcje moéwiacego

* potrafi rozréznia¢ wigkszos¢ dzwigkow 1 glosek, ale ma problemy z rozpoznaniem akcentu
wyrazowego 1 zdaniowego

* potrafi zazwyczaj zrozumie¢ polecenia nauczyciela

* rzadko potrafi zrozumie¢ ogdlny sens réznorodnych tekstow 1 rozmow
* potrafi zrozumie¢ kilka kluczowych informacji w roznorodnych tekstach 1 rozmowach

* potrafi wydoby¢ nieduza cze$¢ potrzebnych informacji, by stosownie do nich zareagowac,
np. dopasowac rozne elementy, uszeregowac zdarzenia czy wypehic tabelkeg

* potrafi czasami rozpoznac uczucia i reakcje moéwiacego

 potrafi rozrozni¢ niektore dzwigki 1 gloski, ale rzadko rozpoznaje akcent wyrazowy i
zdaniowy

* potrafi zrozumie¢ polecenia nauczyciela, ale z pomoca lub podpowiedziami

* najczgsciej nie potrafi zrozumie¢ ogolnego sensu tekstow ani rozmow
* nie potrafi zrozumie¢ prawie zadnych kluczowych informacji w tekstach ani rozmowach

* nie potrafi wydoby¢ Zzadnych potrzebnych informacji, by stosownie do nich zareagowac,
np. dopasowac rozne elementy, uszeregowac zdarzenia czy wypehic tabelkeg

* prawie nigdy nie rozpoznaje uczu¢ ani reakcji moéwiacego

* nie potrafi rozrézni¢ dzwiekéw ani glosek, nie rozpoznaje akcentu wyrazowego ani
zdaniowego

* nie potrafi zrozumie¢ polecen nauczyciela, nawet z pomoca 1 podpowiedziami

Skala
ocen

Mowienie / Wymowa
Osiagnigcia ucznia:

* potrafi plynnie wypowiada¢ si¢ na dowolne tematy, zachowujac przy tym duza doktadnos¢

jezykowa 1 bogactwo leksykalne znacznie wykraczajace poza ramy nakreslone przez rozktad
materiatu
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* potrafi w naturalny i spontaniczny sposéb zabiera¢ glos w rozmowie
* ma bardzo dobra wymowg 1 intonacje

* mozna go z tatwos$cia zrozumieé

* potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos¢ przeprowadzi¢ wywiad z inng osoba

* potrafi méwi¢ ptynnie i1 bez zawahan na tematy okreslone w rozkladzie materiatu, np. podaje

w rozbudowany sposob informacje o sobie 1 innych osobach, wypowiada si¢ na temat filmow 1
programow telewizyjnych, roznych miejsc 1 obiektéw w miescie, uroczystosci, Swiat 1 innych
waznych wydarzen, zakazOw, nakazow 1 obowiazkow, zwyczajow w Polsce 1 krajach
angielskiego obszaru jezykowego, plandéw na przysztos¢

* potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci, nakazy,
zakazy, obowiazki 1 przypuszczenia

* potrafi dokona¢ zakupdéw 1 zamowic positek w barze, kawiarni czy restauracji
* poshuguje si¢ poprawnym j¢zykiem, popetiajac niewiele btedow

* dysponuje bogatym zakresem stownictwa dla wyrazenia mysli 1 idei

* potrafi w naturalny sposob zabiera¢ gtos w rozmowie

* mozna go z tatwos$cia zrozumieé

* przewaznie potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos¢ lub zadaé pytania stosowane w
wywiadach innym osobom

* potrafi mowi¢ spojnie, cho¢ z lekkim wahaniem na tematy okreslone w rozkladzie materiatu

* na ogol potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci,
nakazy, zakazy, obowiazki 1 przypuszczenia

* potrafi dokona¢ prostych zakupow 1 zamoéwic positek w barze, restauracji czy kawiarni
* potrafi na 0g6t w naturalny sposéb zabiera¢ glos w rozmowie

* mozna go zazwyczaj zrozumie¢ bez trudnosci

* czasami potrafi z powodzeniem przekaza¢ wiadomos$¢, zada¢ nieskomplikowane pytanie lub
odpowiedzie¢ na pytania innych osob, cho¢ popehia przy tym bitedy

* potrafi mowi¢ spoOjnie, ale z wyraznym wahaniem na tematy okreSlone w rozkladzie
materialu

* potrafi wyrazi¢ swoje niektore potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci,
nakazy, zakazy, obowiazki 1 przypuszczenia

* potrafi dokona¢ prostych zakupow 1 zaméwic positek w barze, restauracji czy kawiarni, ale

korzystajac z pomocy nauczyciela lub innych os6b

Program nauczania j¢zyka angielskiego dla gimnazjum, poziom III.0 33
© MACMILLAN POLSKA 2009




* potrafi czasami w naturalny sposob zabiera¢ glos w rozmowie, ale glownie wtedy, gdy temat
go szczegolnie interesuje lub dotyczy

* mozna go zazwyczaj zrozumiec

* czasami potrafi przekaza¢ wiadomos¢, zada¢ nieskomplikowane pytanie lub odpowiedzie¢ na
pytania innych osob, ale z trudnosciami

* potrafi czasem mowi¢ spoOjnie, ale z czgstym wahaniem na tematy okreslone w rozktadzie
materiatu

» potrafi wyrazi¢ swoje niektore potrzeby, preferencje, stany, rady, sugestie, powinnosci,

nakazy, zakazy, obowiazki 1 przypuszczenia, ale w bardzo ograniczonym zakresie 1 z

2 . .
powaznymi btedami
* potrafi dokona¢ prostych zakupow 1 zaméwi¢ positek w barze, restauracji czy kawiarni, ale
korzystajac z pomocy nauczyciela lub innych osob, stownika Iub innych pomocy 1 uzywajac
pojedynczych stow, czy bardzo prostych 1 nie zawsze poprawnych wyrazen
» rzadko probuje zabiera¢ glos w rozmowie
* mozna go zazwyczaj zrozumiec, ale z pewna trudnoscia
* nie potrafi samodzielnie przekaza¢ wiadomosci, zada¢ sensownego pytania, ani odpowiedzie¢
na pytania innych osob
* nie potrafi samodzielnie wypowiadac si¢ na zadne tematy okreslone w rozktadzie materiatu

1 * nie potrafi wyrazi¢ swoich potrzeb, preferenc;ji, stanow, rad, sugestii, powinnosci, nakazow,
zakazoOw, obowiazkoéw ani przypuszczen; braki w wiadomosciach 1 umiejgtnosciach
uniemozliwiaja mu jakakolwiek komunikacje
* prawie nigdy nie zabiera glosu w rozmowie
* robi tak duze btedy w wymowie, ze jego wypowiedzi nie mozna zrozumie¢

Skala Czytanie
ocen Osiagnigcia ucznia:

 potrafi czyta¢ dla przyjemnosci i1 zrozumie¢ glowne mysli w dluzszych autentycznych
tekstach, takich jak lektury, artykuty w prasie czy teksty z Internetu
* potrafi korzystac¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu
na podstawie tytulu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi zapoznat si¢ przed

6

czytaniem, itp.

* rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowac tekst poprzestawiany
* bez trudu potrafi wybra¢ odpowiednie informacje z dtuzszego tekstu

* potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy falszywa i uzasadni¢ swoja decyzjg
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* potrafi czyta¢ dla przyjemnosci i zrozumie¢ glowne mysli w uproszczonych lekturach 1

niezbyt trudnych tekstach autentycznych, takich jak artykuty w prasie, ogloszenia, przewodniki
1 ulotki turystyczne, instrukcje, polecenia do gier komputerowych czy teksty z Internetu

* potrafi korzystac¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci tekstu

na podstawie tytuhlu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi zapoznat si¢ przed
czytaniem, itp.

* rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowac tekst poprzestawiany
* bez trudu potrafi wybra¢ odpowiednie informacje z dtuzszego tekstu w podrgczniku

* potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy falszywa i uzasadni¢ swoja decyzjg

* rozumie sens ogolny tekstow zaprezentowanych w podreczniku 1 umie znalezé w nich
wigkszos¢ potrzebnych informacji
* potrafi zrozumie¢ glowne mys$li w interesujacych go, dos¢ prostych i popartych ilustracjami

tekstach autentycznych, takich jak artykulty w prasie, ogloszenia, instrukcje, polecenia do gier
komputerowych, czy teksty z Internetu

* najczgscie] potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie

tresci tekstu na podstawie tytulu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi
zapoznal sig¢ przed czytaniem, itp.

* na 0got rozumie konstrukcje tekstu, potrafi uporzadkowac tekst poprzestawiany

* przewaznie potrafi ocenié¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy falszywa, ale miewa

problemy z uzasadnieniem swojej decyzji

* naprowadzony pytaniami pomocniczymi, z pomocg nauczyciela lub kolegow / kolezanek w

klasie, rozumie sens og6lny tekstow zaprezentowanych w podrgczniku, ale potrafi znalez¢
tylko niektore z potrzebnych informacji

* czasami potrafi zrozumie¢ gldwne mysli w interesujacych go, dos¢ prostych 1 popartych

ilustracjami tekstach, takich jak artykuty w prasie, ogloszenia, instrukcje, polecenia do gier
komputerowych, czy teksty z Internetu

» czasami potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie

trzeci tekstu na podstawie tytutu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi
zapoznal si¢ przed czytaniem, itp.

* na ogot rozumie konstrukcj¢ tekstu, ale ma klopoty z poprawnym uporzadkowaniem
poprzestawianego tekstu
* na og6t potrafi ocenié¢, czy podana informacja jest prawdziwa czy falszywa, ale nie potrafi

poprawnie uzasadni¢ swojej decyzji

* z pomoca nauczyciela, bardzo ogélnie rozumie sens przeczytanego tekstu lub inne;j

informacji w podrgczniku, ale nie potrafi z nich wyodrebni€ szczegdétowych informacji

Program nauczania j¢zyka angielskiego dla gimnazjum, poziom III.0 35
© MACMILLAN POLSKA 2009




* rzadko potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywanie tresci

tekstu na podstawie tytuhlu, czytanie tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi zapoznat sig
przed czytaniem, itp.

* rozumie konstrukcje tylko bardzo prostych tekstoéw, ale nie potrafi samodzielnie
uporzadkowac poprzestawianego tekstu
» czasami trafnie odgaduje, czy dana informacja zwiazana z tekstem jest prawdziwa czy

falszywa, ale nie potrafi uzasadni¢ swojej decyzji

e nawet z pomoca hauczyciela, nie rozumie sensu przeczytanego tekstu i nie potrafi z niego
9

1 wyodrebni¢ Zzadnych informacji
* nie potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania
Skala Pisanie
ocen Osiagnigcia ucznia:
* potrafi napisa¢ wypowiedZ pisemna zawierajaca ztozone struktury, stownictwo 1 wilasne
przemys$lenia na tematy rézne, nawet wykraczajace poza tematyke omawiang na zajgciach
szkolnych
» samodzielnie lub we wspdtpracy z grupa sporzadza pisemna prace projektowa, korzystajac z
6 roznych zrodet 1 materialow
* potrafi w spdjny sposdb zorganizowac tekst
* w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty
* pisze teksty o odpowiedniej dtugosci
* uzywa poprawnej pisowni 1 interpunkcji
* potrafi napisa¢ wypowiedz pisemna zawierajaca ztozone struktury i slownictwo na tematy
wyszczegolnione w rozkladzie materiatu, np. napisa¢ list, pocztowke, informacje o sobie i
innych, sporzadzi¢ opis ludzi, zwierzat, rzeczy, miejsc 1 uroczystosci, ulubionego programu
telewizyjnego lub filmu, napisa¢ dluzsza narracje w oparciu o podane wskazdéwki itp.
» samodzielnie lub we wspdtpracy z grupa sporzadza pisemna prace projektowa, korzystajac z
5 roznych zrodet 1 materialow

* potrafi w spdjny sposdb zorganizowac tekst
* w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty
* pisze teksty o odpowiedniej dtugosci

* uzywa poprawnej pisowni 1 interpunkcji
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* probuje pisa¢ teksty uzytkowe, takie jak list, pocztowka, krotka notatka czy opis, z uzyciem
zlozonych struktur 1 sfownictwa;
* teksty przez niego pisane, obejmujace tematy wyszczegdlnione w rozkladzie materiatu, sa na

ogot dobrze zorganizowane 1 spdjne, zawieraja wszystkie istotne punkty, cho¢ niektore z nich
sa potraktowane marginalnie

* czasami stosuje szyk wyrazow podobny do polskiego
* pisze teksty nieco krotsze lub dluzsze od wymaganej dugosci

* wspOtpracuje z grupa kolegow / kolezanek przy tworzeniu wspdlnej pisemnej pracy
projektowej, korzystajac z r6znych zrodet 1 materiatlow

* uzywa przewaznie poprawnej pisowni i interpunkcji

* potrafi napisa¢ zadanie zawierajace proste struktury i stownictwo

* wspolpracujac z grupa kolegdw / kolezanek tworzy wspdlna pisemna pracg projektowa,

wykonujac prace pomocnicze, typu: wyszukiwanie wiadomosci, przepisywanie tekstu, rysunki,
dbanie o strong techniczno-artystyczna, itp.

* pisze teksty na ogot zorganizowane, ale niezbyt spdjne
* w zadaniu pisemnym zawiera wigkszos$¢ istotnych punktow
* pisze teksty z elementami wyraznie krétszymi lub dluzszymi od wymaganej dtugosci

* uzywa czasami niepoprawnej pisowni 1 interpunkcji

* probuje pisa¢ zdania zawierajace proste struktury i stownictwo

* niechetnie wspolpracuje z grupa przy pracach projektowych, jest raczej biernym
obserwatorem

* przewaznie pisze teksty zle zorganizowane, chaotyczne
* w zadaniu pisemnym zawiera bardzo niewiele istotnych punktow
* pisze teksty na ogot wyraznie kréotsze od wymaganej dtugosci

* uzywa przewaznie niepoprawnej pisowni i interpunkcji

* nawet nie probuje pisa¢ zadan otwartych

» odmawia wspolpracy z grupa przy pracach projektowych

» we wszystkich zadaniach pisemnych, nawet w przepisywaniu z tablicy, uzywa niepoprawne;j
pisowni 1 interpunkcji

* nie prowadzi zeszytu przedmiotowego lub robi to bardzo niechlujnie, przez co zeszyt jest

nieprzydatny w procesie uczenia si¢
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Skala

Prowadzenie zeszytu / zeszytu ¢wiczen

ocen Osiagnigcia ucznia:
* zeszyt / zeszyt ¢wiczen bardzo staranny
6 * uczen dokonuje samodzielnych notatek poza wymaganymi, wlaczajac do zeszytu informacje
samodzielnie zdobyte z innych Zrddet 1 wykonujac w nim zadania dodatkowe
5 * zeszyt / zeszyt ¢wiczen prowadzony bardzo starannie, pismo czytelne, notatki systematyczne
4 » zeszyt / zeszyt ¢wiczen prowadzony jest dos$¢ starannie, pismo na og6t czytelne, notatki
systematycznie uzupetniane
3 * zeszyt / zeszyt ¢wiczen malo staranny, pismo czg¢sto nieczytelne, brakuje wielu wpisoOw przy
kolejnych lekcjach
* zeszyt / zeszyt ¢wiczen bardzo malo staranny, pismo czasami zupelnie nieczytelne
2
* tylko niektore lekcje maja odzwierciedlenie w postaci zapisu tematu, z pominigciem notatki
1 * nie prowadzi zeszytu przedmiotowego / zeszytu ¢wiczen lub robi to bardzo niechlujnie, przez
co zeszyt jest nieprzydatny w procesie uczenia si¢
Skala Praca domowa
ocen Osiagnigcia ucznia:
* chetnie 1 czesto z wilasnej inicjatywy wykonuje dodatkowe prace domowe, tam gdzie to
mozliwe, sprawdzajac je przy uzyciu klucza, a w przypadku watpliwosci konsultuje sig z
6 nauczycielem
* pracuje samodzielnie 1 systematycznie
* zadania domowe otwarte znacznie wykraczaja poza wymagany poziom
* potrafi z powodzeniem samodzielnie wykona¢ prac¢ domowa, wykorzystujac podane
5 instrukcje 1 wzory
* prace domowe odrabia systematycznie
* najczesciej z powodzeniem samodzielnie wykonuje prace domowa, wykorzystujac podane
4 instrukcje 1 wzory
* prace domowe odrabia na ogo6t systematycznie
3 * czasami miewa klopoty z prawidlowym odrobieniem prac domowych, stara si¢ jednak
wykonywa¢ je samodzielnie 1 w miarg systematycznie
2 * czgsto praca domowa wykonana jest nieprawidtowo, badz niesamodzielnie
1 * najczgsciej nie odrabia prac domowych
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Skala

Praca projektowa indywidualna

ocen Osiagnigcia ucznia:
* praca o wyjatkowych walorach merytorycznych 1 artystycznych z wykorzystaniem
6 wiadomosci z innych przedmiotéw nauczania, r6znych zrodetl 1 medidow
* doskonale zaprezentowana
» praca bardzo staranna, zawiera wiele wiadomosci pochodzacych z innych przedmiotow
5 nauczania i r6znych zrodet
» wlasciwie zaprezentowana
4 * praca wykonana bardzo starannie, ale nie wskazuje na wykorzystywanie wiadomosci
interdyscyplinarnych lub nie zostata zaprezentowana we wlasciwy sposob
* praca niezbyt starannie wykonana, o niewielkiej warto$ci merytorycznej 1 artystycznej
3
* zaprezentowana w mato interesujacy sposob
* praca niestaranna, o niktej warto$ci merytorycznej i artystycznej
2 » zawiera wicle bledow
» wskazuje na probe komunikacji jezykowej i pewien wysitek wlozony w jej wykonanie
1 * brak pracy projektowej lub praca tak niepoprawna i niestaranna, ze niemozliwe jest
przyznanie jej oceny pozytywnej
Skala Wspolpraca w grupie
ocen Osiagnigcia ucznia:
* potrafi wspdtpracowaé¢ w grupie, zaplanowac zadanie, podjaé jego realizacje 1 doprowadzi¢
do konca
* wykazuje duza doz¢ myslenia tworczego
* w przypadku pracy grupowej czuje si¢ wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy, ale
6 nie narzuca swojej wizji innym i nie stara si¢ dominowac
* potrafi wykorzystywa¢ informacje z innych dziedzin nauczania i odpowiednio je przetwarzac,
a takze uwzgledni¢ w produkcie koncowym informacje 1 materiaty przedstawione przez innych
cztonké6w grupy
* poza forma pisemna czy plastyczna, potrafi z powodzeniem wspdlna prace zaprezentowac
ustnie lub tak pokierowa¢ prezentacja, by kazdy cztonek grupy mial w niej swoj udziat
* potrafi wspdtpracowaé w grupie, zaplanowac zadanie, podjaé jego realizacje 1 doprowadzi¢
5 do konca

* wykazuje duza dozg myslenia tworczego, ale zdarza mu si¢ narzuca¢ swoja wolg innym 1
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dominowa¢ nad grupa

» w przypadku pracy grupowej czuje si¢ odpowiedzialny za proces i efekt koncowy; na ogot to
on rozdziela zadania w grupie 1 dba o ich wykonanie

* potrafi wykorzystywa¢ informacje z roznych dziedzin nauczania i odpowiednio je
przetwarzaé

*poza forma pisemna czy plastyczna, potrafi z powodzeniem zaprezentowac prace ustnie

* potrafi wspolpracowa¢ w grupie, cho¢ najczgsciej realizuje zadania zaproponowane przez
bardziej tworczych cztonkdéw grupy

* najczesciej czuje sig wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy pracy

4 * czgsto wykorzystuje informacje z innych dziedzin nauczania, cho¢ miewa klopoty z ich
przetworzeniem
* najczesciej potrafi zaprezentowac prace ustnie, wskazujac na elementy wykonane przez
siebie
* w niewielkim stopniu przyczynia si¢ do powstania pracy grupowej
» zazwyczaj ogranicza si¢ do dostarczenia materialtdow w jezyku polskim, pozostawiajac innym
3 cztonkom grupy zadanie przetworzenia ich na jezyk angielski
* w bardzo ograniczony sposob potrafi zaprezentowac pracg ustnie 1 wskaza¢ w niej na swoj
udziat
* jest bardzo biernym czlonkiem grupy, czesto jego rola ogranicza si¢ do funkcji
pomocniczych, mechanicznego przepisywania lub podawania materialow shizacych do
powstania grupowej pracy projektowe]
2 * bardzo nieche¢tnie identyfikuje si¢ z grupa 1 praca, nie czuje si¢ za nia odpowiedzialny w
takim stopniu jak powinien
* nie potrafi zaprezentowac pracy ustnie
* nie chce pracowa¢ w grupie, nie czuje si¢ za nig wspolodpowiedzialny, czgsto utrudnia 1
1 dezorganizuje pracg innym
* nawet w najmniejszym stopniu nie przyczynit si¢ do powstania wspdlnej pracy projektowe;]
Uwaga!

W przypadku pracy projektowej wykonywanej w grupie stosuje si¢ oceng taczna za gotowy produkt i

wklad pracy danego ucznia oraz jego umiejetnos¢ pracy w grupie.

Skala Umiejetnos$¢ samodzielnego uczenia sig¢
ocen Osiagnigcia ucznia:
6 * uczen potrafi zdobywaé¢ wiedz¢ niezaleznie od nauczyciela, potrafi korzysta¢ z réznych
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stownikoéw, mediow 1 wykorzystywaé wiedzg z innych przedmiotoéw nauczania

* zna ro6zne techniki uczenia si¢ 1 stosuje te, ktore sa dla niego najskuteczniejsze
* jest uczniem refleksyjnym, odpowiedzialnym za wtasny proces uczenia si¢

* potrafi dostrzec swoje mocne 1 stabsze strony, okresli¢, czemu powinien poswigci¢ wigce]
czasu
* chetnie poszukuje wiedzy dodatkowej, wykraczajacej poza program nauczania obowiazujacy

na poziomie jego grupy

* uczen w sposob skuteczny wykorzystuje strategie uczenia si¢ sugerowane przez nauczyciela
* podejmuje proby samodzielnego rozwigzywania problemow
* potrafi wyciaga¢ wnioski z wlasnych sukcesow 1 btedow

* umie korzysta¢ z roznych stownikoéw 1 innych Zrodet informacji

* czasami podejmuje proby samodzielnego rozwiazywania problemow, niezaleznie od
nauczyciela; zazwyczaj jednak potrzebuje pomocy 1 wskazéwek odnosnie dodatkowych zrodet

* stara si¢ wyciaga¢ wnioski z wlasnych biedow

* korzysta jedynie ze stownika dwujezycznego, ale czasami miewa klopoty z wyborem

odpowiedniego stowa

* rzadko podejmuje proby samodzielnego rozwiazywania problemow, czy zdobywania wiedzy
dodatkowe;j

* wymaga pomocy 1 wskazowek nauczyciela lub kolegow / kolezanek, dzigki ktorym wykonuje
zadania obowiazkowe

» zna zasady korzystania ze slownika dwujezycznego, ale robi to niechgtnie, woli zapyta¢ o

nieznane stowo innych

* prawie nigdy nie podejmuje préb samodzielnego zdobywania wiedzy; wymaga ciaglej
pomocy i wskazoéwek

* 7 trudnoscia korzysta ze stownika dwujgzycznego

* w niewielkim stopniu potrafi korzysta¢ z podrgcznika 1 wlasnych notatek

* uczen niesamodzielny, nawet nie usiluje samodzielnie rozpoczaé zadnego zadania; z gory
zaklada, ze niczego nie wie 1 nie umie

* nawet z pomoca nauczyciela i kolegoéw / kolezanek nie wykonuje zadan wlasciwie

* nie potrafi korzysta¢ z zadnych stownikéw, zrédet dodatkowych, ani materiatu podrgcznika
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4. Sprawdziany / testy

Progi procentowe nalezy ustali¢ zgodnie z wytycznymi WSO - beda si¢ one zatem r6zni¢ w zaleznos$ci od
szkoty. Ponizsza tabela ilustruje przyktadowy podzial punktacji z testow / sprawdzianow, odpowiednio

do oceny.

% 95-100 85-94 70-84 50-69 40-49 0-39
Ocena celujacy bardzo dobry dobry dostateczny | dopuszczajacy | niedostateczny
Uwaga!

W przypadku ucznidéw z zaburzeniami 1 odchyleniami rozwojowymi lub specyficznymi trudnosciami w
uczeniu si¢, nalezy dostosowywac sprawdziany 1 testy indywidualnie, w zalezno$ci od konkretnych
potrzeb psychofizycznych 1 edukacyjnych tych uczniow. Wymagania edukacyjne w stosunku do nich
powinny by¢ ustalone na takim poziomie, by byli w stanie im sprostac, ale jednoczesnie by sktanialy ich
do przezwycigzania trudnos$ci i motywowaty do dalszej pracy.

Pilnos$¢ / zaangazowanie ucznia

Oceniane sa w sposob opisowy, ze szczegdlnym uwzglednieniem wktadu pracy ucznia proporcjonalnie
do jego zdolnos$ci 1 mozliwosci.

Raport

Proponujemy, aby na koniec kazdego semestru uczen otrzymat krotki raport z informacja o postgpach,
uwzgledniajacy wyzej wymienione obszary aktywnos$ci, oceny czastkowe 1 oceng koncowa. Ponizej
zamieszczony zostat wzor takiego raportu.

Imig¢ i nazwisko ucznia Srednia ocen czastkowych
................................ Oceny czastkowe

Klasa............... Komentarz

Stownictwo

Gramatyka

Stuchanie

Mowienie / wymowa

Czytanie

Pisanie

Zeszyt / zeszyt ¢wiczen

Praca domowa

Praca grupowa / projekt

Umiejgtnos¢ samodzielnego uczenia sig

Sprawdziany / testy / kartkowki

Pilnos$¢, zaangazowanie

Ocena na koniec poétrocza / koniec roku

............. [t Data Podpis nauczyciela
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B. Ocena pracy nauczyciela

Ocenie podlega nie tylko praca ucznia, ale rowniez nauczyciela. Oczekujemy od uczniow, aby
zastanawiali si¢ nad wlasnym procesem uczenia sig, tego samego musimy zatem wymagac¢ od siebie.
Zache¢camy do refleksji nad swoja praca. Najlepiej po kazdej lekcji zada¢ sobie pytania: Czego nauczyli
si¢ dzi§ moi uczniowie? Czy ¢wiczenia byly urozmaicone? Czy uwzglednialy rézne style uczenia sig 1
rozne predyspozycje uczniow? Czy kazdy uczen mial szans¢ zdoby¢ nowa wiedzg¢, udoskonali¢ swoje
umiejetnosci? Czy lekcja byta atrakcyjna dla uczniow? Czy zrealizowala postawione cele? Czy bytem /
bytam sprawiedliwy / - a? itp.

Ponadto, we wlasciwej ocenie swojej pracy, zastosowanych metod 1 ich efektow pomocne sa:
e obserwacja pracy uczniow na lekcji 1 osiagane przez nich wyniki;
e luzne rozmowy z uczniami na temat technik i1 zadan stosowanych przez nauczyciela;
e samoobserwacja — np. nagranie swojej lekcji na kasecie wideo (DVD) 1 analiza jej przebiegu;
e ankieta przeprowadzona wsrdd ucznidow 1 omowienie jej z nimi,
e hospitacja kolezenska lub dyrektora szkoty i rozmowa pohospitacyjna;

e obserwowanie lekcji innych nauczycieli 1 porownywanie ich ze swoim stylem prowadzenia lekcji.

Samoocena pracy nauczyciela, czy jej ocena dokonana przez innych to nie wszystko. Nowoczesny
nauczyciel zawsze dazy do doskonalenia wlasnego warsztatu pracy. Dlatego warto studiowac publikacje
metodyczne, korzysta¢ z nauczycielskich forow dyskusyjnych w Internecie 1 korzysta¢ z warsztatow,
konferencji 1 szkoleh oferowanych przez osrodki metodyczne i wydawnictwa. Kalendarz biezacych
szkolenh wydawnictwa Macmillan znajduje si¢ na stronie www.macmillan.pl. Serdecznie zapraszamy.

Zachgcamy rowniez do lektury metodycznej z bogatej oferty wydawnictwa Macmillan.
Szczegblnie polecamy:

e AN A-Z OF ELT, Scott Thornbury

e LEARNING TEACHING, Jim Scrivener

e TEACHING PRACTICE, Roger Gower, Diane Phillips 1 Steve Walters

e BEYOND THE SENTENCE, Scott Thornbury

e SOUND FOUNDATIONS, Adrian Underhill

e UNCOVERING GRAMMAR, Scott Thornbury

e TEACHING READING SKILLS IN A FOREIGN LANGUAGE, Christine Nutall
e DISCOVER ENGLISH, Rod Bolitho i1 Brian Tomlinson

e UNCOVERING CLIL, Peeter Mehisto, Maria Jesus-Frigols, David Marsh

e BLENDED LEARNING, Pete Sharma, Barney Barret

Program nauczania j¢zyka angielskiego dla gimnazjum, poziom III.0 43
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