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|.  WSTEP

,,Skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym nowozytnym — zarowno w
mowie, jak i w pismie — stanowi nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego na
wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych w podstawie programowej.”
Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla liceum ogé6lnoksztalcacego,
technikum oraz szkoly branzowej II stopnia
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r.

A. Ogélna charakterystyka programu i jego gléwne zalozenia

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji w czteroletnim liceum
ogélnoksztalcacym i piecioletnim technikum, w ktorych obowigzuje podstawa
programowa okreslona w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej
ogolnoksztalcacego, technikum oraz szkoly branzowej II stopnia (zatacznik nr 1). Nowa

ksztalcenia ogolnego dla liceum

podstawa programowa, wprowadzona wspomnianym rozporzadzeniem, od roku szkolnego
2019/2020 obejmie klasy I, a w latach nastepnych zacznie rowniez obowigzywaé w
kolejnych klasach liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum na podbudowie o$mioletnigj
szkoty podstawowej. Oznacza to, ze lata szkolne 2019/2020 — 2021/2022 (liceum) lub
2019/2020 — 2022/2023 (technikum) beda swoistym okresem przejSciowym, w trakcie
ktérego w liceum i technikum w oddziatach dla absolwentow gimnazjum begdzie wcigz
obowigzywata dotychczasowa podstawa programowa, okreSlona w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogoélnego, a w innych oddzialach - nowa
podstawa programowa okre§lona w nadmienionym wyzej Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r.

Rok szkolny

2019/2020

2020/2021

2021/2022

2022/2023

2023/2024

Klasa

Klasa

Klasa

Klasa v \V4

Klasa V*

* technikum
Wdrazanie nowej podstawy programowej w III etapie edukacyjnym: zaznaczone pola ilustrujg klasy liceum i
technikum, dla ktérych w kolejnych latach przeznaczony jest niniejszy program nauczania.

Niniejszy program nauczania dedykowany jest uczniom, ktérzy od roku szkolnego
2019/2020 beda kontynuowaé nauke na III etapie edukacyjnym w czteroletnim liceum
ogolnoksztatcagcym lub pigcioletnim technikum na podbudowie o$mioletniej szkoty
podstawowej. Uczniowie ci beda kontynuowaé nauke jezyka angielskiego na jednym z
trzech poziomow: III.1.P (w zakresie podstawowym), III.1.R (w zakresie rozszerzonym)
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lub IIL.DJ (dla uczniow oddzialéw dwujezycznych z angielskim jako drugim jezykiem
nauczania).

Nowa podstawa programowa zaklada spiralny uklad tre§ci nauczania - w
rozumieniu powtarzania i utrwalania materiatu na kolejnych etapach ksztatcenia. Oznacza
to, ze wymagania stawiane uczniom na kolejnych etapach edukacyjnych powinny by¢
spojne 1 charakteryzowa¢ si¢, w mysl zasady kumulatywnos$ci, rosngcym stopniem
trudnosci 1 ztozonosci, tak aby uczen na kolejnych etapach ksztatcenia poglebiat zdobywane
wiadomosci oraz rozwijane umiejetnosci. W zakresie nauki jezyka obcego nowozytnego ta
ciggtos¢ ksztalcenia jest szczegdlnie wazna ze wzgledu na wyjatkowy charakter nauki
jezyka jako narzedzia komunikacji — umiejetnos$ci jezykowe uczen musi rozwijaé
nieprzerwanie, stopniowo i systematycznie.

Zgodnie z nowa podstawa programows, jednym z najwazniejszych zadan szkoty
Sredniej jest rozwijanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, ktére sg istotnymi
narzedziami poznawczymi we wszystkich dziedzinach wiedzy. Wazne przy tym jest
faczenie teorii 1 praktyki, a rozszerzanie stownictwa o terminy wtasciwe dla poszczegdlnych
przedmiotéw, a co za tym idzie obszarow nauki, sprzyja rozwojowi ucznia i umozliwia mu
korzystanie z r6znorodnych, w tym obcojezycznych zrodet wiedzy.

Skuteczne nauczanie jezykow obcych mozliwe jest wylacznie w oparciu o
dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

Stworzono kilka wariantow podstawy programowej ksztatcenia ogo6lnego
odpowiadajacych sytuacjom wynikajagcym z rozpoczynania lub kontynuacji nauki jezyka
obcego nowozytnego w I klasie szkoty ponadpodstawowej, przy czym uczen powinien miec¢
mozliwos¢ kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego jako pierwszego na wszystkich
etapach edukacyjnych, czyli przez 12 (liceum) lub 13 (technikum) lat.

Opracowany przez Rad¢ Europy Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(z ang. CEFR — Common European Framework of Reference for Languages) moze stanowié¢
utatwienie przy okresleniu orientacyjnego poziomu umiejetnosci jezykowych, jakich
oczekuje si¢ od uczniow konczacych dany etap edukacji.

Ponizsza tabela przedstawia poszczegdlne warianty podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego liceum i technikum. Nalezy
jednak podkresli¢, ze jest to minimalny stopien zaawansowania, jaki powinien osiagnac¢
przecietny uczen konczacy szkote $rednig. Jednakze wskazane jest motywowanie i wspieranie
ucznidow wykazujacych odpowiednie checi, predyspozycje 1 umiejetnosci, tak, aby osiagali
poziom wyzszy od zaloZonego.

Jako, ze jezyk angielski nauczany jest obowigzkowo w szkotach podstawowych, w
tabeli pominigto wariant I11.2.0. (2. jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie pierwszej
liceum lub technikum).
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Jezyk obcy Wariant Opis Nawiazanie do
nowozytny nauczany podstawy poziomu ESOKJ
jako programowej
pierwszy I.1.p Kontynuacja 1. jezyka obcego Bl+ (B2 w zakresie
nowozytnego ze szkoty rozumienia
podstawowej — ksztalcenie w wypowiedzi)
zakresie podstawowym
IL.1.R Kontynuacja 1. jezyka obcego B2+ (C1 w zakresie
nowozytnego ze szkoty rozumienia
podstawowej — ksztalcenie w wypowiedzi)
zakresie rozszerzonym
pierwszy lub drugi 111.DJ Oddziaty dwujezyczne Cl+ (C2 w zakresie
rozumienia
wypowiedzi)

Przewidywany poziom zaawansowania jezykowego na zakoriczenie danego etapu ksztafcenia.

B. Adresaci programu

Adresatami niniejszego programu nauczania sg nauczyciele jezyka angielskiego,
prowadzacy zajecia jezykowe z uczniami w czteroletnim liceum ogélnoksztalcgcym lub
piecioletnim technikum na podbudowie o$mioletniej szkoty podstawowej. Uczniowie ci
kontynuujg nauke jezyka angielskiego rozpoczeta w klasie I szkoty podstawowej, a
angielski jest ich pierwszym jezykiem obcym.

Kontynuacja ksztalcenia jezykowego w szkole $redniej odbywaé si¢ moze w
zakresie podstawowym (111.1.P) lub rozszerzonym (111.1.R). Dodatkowo, zgodnie z
nowg podstawg programowg, przewidziano mozliwo$¢ nauczania jednego z dwoch
obowigzkowych jezykow obcych nowozytnych w zwigkszonej liczbie godzin w oddzialach
dwujezycznych. Zgodnie z Ustawg Prawo oswiatowe z dnia 14 grudnia 2016 r., przez
oddzial dwujezyczny nalezy rozumie¢ oddzial szkolny, w ktorym nauczanie jest
prowadzone w dwoch jezykach: polskim oraz obcym nowozytnym w zakresie co najmniej
dwoch przedmiotow. W takich oddziatach, uczniowie maja rowniez wiecej godzin jezyka
angielskiego w tygodniu.

Niniejszy program uwzglednia zatem trzy warianty nauki jezyka angielskiego:

I11.1.P — kontynuacja ksztalcenia w zakresie podstawowym

I11.1.R — kontynuacja ksztalcenia w zakresie rozszerzonym

[11.DJ — dla uczniow oddziatow dwujezycznych

W niniejszym programie nauczania nauczyciele znajda pomoc i wskazoéwki dotyczace
sposobdow realizacji zadan szkoty i nauczyciela okre$lonych przez nowa podstawe programowa, w
tym: wskazoéwki odnosnie okreslenia celow nauczania i planowania oczekiwanych osiggniec¢
ucznia, a takze wykaz przydatnych metod, form i technik pracy wraz ze standardami osiggniec¢
zgodnych z zatozeniami nowej podstawy programowej. Program umozliwia rowniez opracowanie
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systemu kontroli biezacej i okresowej oraz dokonanie wlasciwego wyboru materiatow do nauczania
jezyka.

C. Warunki realizacji zalozen programowych

Na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r.
wprowadzone zostaly ramowe plany nauczania, ktore okreslajg tygodniowy wymiar godzin danego
przedmiotu, w danej klasie, a nie jak to miato miejsce dotychczas — liczbg godzin przeznaczonych
na realizacj¢ podstawy programowej w catym cyklu ksztatcenia.

W przypadku klas licealnych na nauke pierwszego jezyka obcego nowozytnego w zakresie
podstawowym przewidziano po 3 jednostki lekcyjne na tydzien, czyli 90 godzin rocznie. W
oddziatach dwujezycznych uczniowie otrzymaja dodatkowa pulg godzin jezyka — w wymiarze 3
(klasy I-111) lub 2 (klasy 1V) jednostki lekcyjne tygodniowo.

Poza tym przewidziano godziny na realizacj¢ przedmiotoéw w zakresie rozszerzonym.

Tygodniowy wymiar godzin Razem w
8 ywy & czteroletnim
okresie

Klasa | Klasa Il Klasa Ill Klasa IV | nhauczania
Jezyk ob 7yt
e'zy obcy nowozytny 3 3 3 3 12
(pierwszy)
Dod'f\tkowo w oddziatach 3 3 3 ) 11
dwujezycznych
Tygodniowa liczba
godzin na przedmioty w 3 4 7 6 20
zakresie rozszerzonym

Tygodniowa liczba godzin przeznaczona na nauke jezykow obcych nowozytnych w liceum

W technikum na nauke pierwszego jezyka obcego nowozytnego w zakresie podstawowym
przewidziano tygodniowo po 2 jednostki lekcyjne w klasach I-111, natomiast w klasach IV i V po
3 jednostki lekcyjne. W oddziatach dwuje¢zycznych uczniowie otrzymaja dodatkowa pulg godzin
jezyka —w wymiarze 2 jednostek lekcyjnych tygodniowo.

Podobnie jak w liceum, przewidziano rowniez godziny na realizacj¢ przedmiotow w
zakresie rozszerzonym, jednak w wymiarze nizszym.

Tygodniowy wymiar godzin Razem w
e ywy & piecioletnim
okresie
Klasa | Klasa Il Klasa Il KlasalV | KlasaV | nhauczania
Jezyk obcy nowozytny
(pierwszy) 2 2 2 3 3 12
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Dodatkowo w oddziatach

) 2 2 2 2 2 10
dwujezycznych
Tygodniowa liczba
godzin na przedmioty w 2 2 2 3 5 14

zakresie rozszerzonym

Tygodniowa liczba godzin przeznaczona na nauke jezykow obcych nowozytnych w technikum

Nowa podstawa programowa jako nadrzedny cel ksztalcenia jezykowego na wszystkich
etapach ksztatcenia stawia skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym nowozytnym, zar6wno
w mowie, jak i w pi$mie. Nadajac priorytetowe znaczenie rozwijaniu kompetencji komunikowania
si¢ w jezyku obcym, dokument zobowigzuje szkoty do zapewnienia takich warunkow, w ktoérych
godziny przeznaczone na ksztalcenie jezykowe zostang wykorzystane w sposob optymalny.

Jednym z niezbednych warunkéw rozwijania i doskonalenia kompetencji jezykowych jest
zapewnienie kontynuacji przez szkote na Il etapie ksztalcenia nauczania tego jezyka obcego
nowozytnego, ktorego uczen uczyt si¢ na | i Il etapie edukacyjnym. Dlatego tez niniejszy program,
przeznaczony dla nauczycieli liceum i technikum, zaktada jedynie kontynuacje nauki jezyka
angielskiego, rozpoczgtej w szkole podstawowe;j.

Zapewnienie kontynuacji nauczania danego jezyka obcego jest o tyle istotne, ze wylacznie
podstawa programowa w wariancie I11.1.P zapewnia wlasciwe przygotowanie uczniow do
egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym. Aby zagwarantowa¢ uczniom przygotowanie
do egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego na poziomie rozszerzonym, nalezy
realizowa¢ wariant 111.1.R podstawy programowej.

Drugim kluczowym rozwigzaniem organizacyjnym, majacym na celu zoptymalizowanie
procesu nauczania, jest zapewnienie przez szkote ksztalcenia uczniow w grupach o zblizonym
poziomie bieglosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Podzial na grupy, zgodnie z
zatozeniami nowej podstawy programowej, moze wigzac si¢ z podziatem klasy na grupy o roznym
poziomie zaawansowania, badz ze stworzeniem grup jezykowych mig¢dzyoddzialowych. Sposob
podziatu na poziomy zaawansowania oraz liczba grup jezykowych zalezg od liczby ucznidw,
mozliwosci danej szkoty i decyzji dyrektora.

Kolejnym zadaniem szkoty, umozliwiajacym optymalizacj¢ ksztalcenia jezykowego jest
odpowiednie wyposazenie sali, tak aby w pracowni jezykowej znalazty si¢ niezbedne pomoce
dydaktyczne, takie jak stowniki i inne materiaty, a takze rozmaite pomoce wizualne, tj. plansze,
plakaty, mapy oraz prace projektowe wykonane przez uczniéw. Konieczne jest wyposazenie sali w
sprzet audiowizualny oraz komputer ze stalym tgczem internetowym. Wazne jest, aby uczniowie
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mieli jak najlepsze warunki do wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réoznych zrodel,
réwniez z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wskazane jest rowniez,
aby dodatkowym elementem wyposazenia byly rowniez tablica interaktywna albo urzadzenia
mobilne.

Ponadto, sala powinna zapewnia¢ przestrzen niezbedna nauczycielowi i uczniom do
przeprowadzenia ¢wiczen. Uklad stolikow i krzesel powinien umozliwiaé nauczycielowi
monitorowanie pracy ucznidw, organizowanie réznych grup w zaleznosci od planowanych zadan i
sposobow interakcji, swobodne przemieszczanie si¢ uczniow w trakcie prowadzonych zajec.

Jednym z priorytetow wspotczesnego nauczyciela powinno by¢ rozwijanie autonomii w
uczeniu si¢, przygotowanie ucznidow do samoksztalcenia oraz $wiadomego 1 krytycznego
selekcjonowania informacji docierajacych do nich z réznych zrodet. Stad tez oprocz dobrze
wyposazonej sali, niezbgdne jest takze zapewnienie uczniom dostepu do rozmaitych materiatow
zrodtowych, tj. zdjec, filmow, nagran audio/video, tekstow, w tym z uzyciem narzg¢dzi zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi. Przydatne beda rowniez wybrane pozycje z
literatury anglojezycznej oraz uproszczone wersje angielskich ksiazek, np. z serii Macmillan
Readers, a takze multimedialne programy komputerowe do nauki jezyka czy anglojezyczne
czasopisma dla uczacych sie jezyka angielskiego. Nie nalezy zapominaé takze o réznorodnych
materialach przyblizajacych zycie i kulture krajow anglojezycznych. W mys$l nowej podstawy
programowej, zajecia jezykowe powinny rozwija¢ wrazliwo$¢ miedzykulturowa oraz ksztattowac
postawe szacunku i otwarto$ci wobec innych kultur np. poprzez sktanianie do refleksji nad
podobienstwami i réznicami oraz stosowanie odniesien do historii i kultury kraju wlasnego oraz
innych krajow i narodow.

Istotne jest tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych miodym ludziom
rozwijanie umiejetnosci interkulturowych. W szkole powinny odbywaé si¢ rozne wydarzenia
zwigzane z jezykami obcymi, np. dni jezykow obcych, zajecia teatralne Iub filmowe, konkursy
jezykowe lub zwigzane z kulturg krajow angielskiego obszaru jezykowego. Cenny bedzie tez udziat
w europejskich programach wymiany mtodziezowej np. Erasmus+ lub programach typu e-twinning,
co umozliwi kontakt z uzytkownikami jezyka angielskiego pochodzacymi z réznych krajow.

Doskonaleniu  umiejetnosci  jezykowych sprzyjaé tez bedzie stwarzanie sytuacji
edukacyjnych, w ktorych uczen wykorzystuje jezyk obcy jako narzadzie komunikacji przy
rozwijaniu wlasnych pasji i zainteresowan. Swiadomos¢ znaczenia znajomoéci jezykéw obcych w
roznych dziedzinach zycia spotecznego i kulturalnego, a takze planowanej kariery zawodowej
wplywa na mtodych ludzi motywujac ich do nauki.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze w przypadku uczniéw technikum ksztalcenie jezykowe
musi by¢ wzbogacone o tematyke zwigzang z wybranymi efektami ksztalcenia, okreslonymi w
podstawie programowej ksztalcenia w zawodach. Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego
ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach) powinno
odbywac si¢ w ramach jezyka obcego nauczanego jako przedmiot obowigzkowy w szkole.

Wreszcie, niezb¢dnym warunkiem rozwijania umiej¢tnosci jezykowych jest prowadzenie
przez nauczyciela ciaglej, systematycznej diagnozy uczniéw, zarowno formalnej, jak i
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nieformalnej, oraz regularne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom lub opiekunom informacji
zwrotnej o postepach w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych. Nieodlacznym
elementem monitorowania postepow ucznia powinna by¢ takze samoocena, do ktérej nauczyciel
powinien stopniowo uczniéw wdrazac, pokazujac rozmaite techniki oraz zachecajac do uczciwego
analizowania wlasnej pracy i osiaggnie¢ (wiecej o ocenianiu i samoocenie w rozdziale V, czgs¢ A —
,Ocena osiggnie¢ uczniow”).

D. Charakterystyka uczniow

Nauczanie uczniéw liceum i technikum to powazne wyzwanie, nawet dla do§wiadczonego
nauczyciela, mamy bowiem do czynienia z osobami w wieku 15-19/20 lat, wtasnie wchodzacymi w
dorostos¢. Uczniowie w coraz wigkszym stopniu chcg by¢ traktowani jako partnerzy w procesie
edukacji, a nauczyciel ma by¢ kim§ w rodzaju przewodnika czy mentora wspierajgcego rozwoj
umiejetnosci mtodego cztowieka w roznych obszarach wiedzy.

Szkota $rednia to wcigz okres powaznych przemian zaréwno fizycznych, jak tez
emocjonalnych, to czas, kiedy uczniowie z jednej strony chca by¢ niezalezni, ale jednoczes$nie
szukajag nowych autorytetow, a zycie towarzyskie odgrywa ogromng rol¢. Rozszerza si¢ krag
zainteresowan 1 podejmowane sa coraz powazniejsze zadania. Mtlodzi ludzie zdobywaja
umiejetnosci praktyczne i niejednokrotnie rozpoczynaja dorywcza pracg. Wielu z nich zaczyna
dziata¢ w réznorodnych organizacjach lub instytucjach spotecznych, politycznych, naukowych,
sportowych czy kulturalnych, pracujac jako wolontariusze. Ten ,,pozaszkolny” $wiat jest niezwykle
istotny i wspomaga rozw0j mlodego czlowieka. Nauczyciel-przewodnik powinien dostrzegaé i
wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym zainteresowania ucznidéw i ich zaangazowanie w rdzne
obszary zycia spolecznego.

Lekcje jezyka angielskiego w liceum i technikum stanowig okazje nie tylko do doskonalenia
umiejetnosci jezykowych, ale takze ksztalttowania wlasciwych postaw spotecznych i obywatelskich,
uswiadamiania zwigzkéw miedzy kulturami i umacniania poczucia szacunku dla innych kultur.
Jezyk angielski staje si¢ w coraz wigkszym stopniu narzgdziem komunikacji, a jego znajomos¢
pozwala mtodemu czlowiekowi nie tylko korzysta¢ §wiadomie z réznorodnych zrodet informacji,
ale takze sta¢ si¢ czynnym uczestnikiem zycia spolecznego, kulturalnego czy naukowego w
srodowisku migdzynarodowym.

Poziom zaawansowania jezykowego uczniow liceum i technikum pozwala na wprowadzanie
w procesie dydaktycznym réznorodnych autentycznych materiatéw zrodlowych, takich jak filmy,
artykuty prasowe czy strony internetowe, co sprzyja poznawaniu zarowno wspotczesnego jezyka,
jakim postuguja si¢ jego rodzimi uzytkownicy, jak tez poznawaniu probleméw wspotczesnego
swiata. Aktywizowanie uczniéw i stwarzanie im sytuacji, w ktorej muszg uzywaé jezyka obcego w
sposob jak najbardziej naturalny, motywuje mtodych ludzi i uSwiadamia im sens rozwijania, rowniez
samodzielnego, umiejetnosci jezykowych. Pozadane beda wiec wszelkiego rodzaju dyskusje,
debaty, projekty filmowe, czy teatralne, prowadzenie blogéw oraz spotkania z osobami z innych
krajow, tak w §wiecie wirtualnym, jak tez realnym.
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Biorac pod uwage poziom dojrzatosci uczniéw w wieku 15-20 lat, ich wrazliwo$¢, sktonno$é
do krytycyzmu oraz wyczulenie na nieautentycznos¢, nauczyciel powinien wiasciwie dobiera¢
metody pracy dydaktycznej, tak, aby z jednej strony pobudza¢ mtodziez do wyt¢zonej pracy, ale z
drugiej strony wykaza¢ zrozumienie i gotowo$¢ wsparcia w pokonywaniu problemow. Pamigtaé
nalezy, ze wiele sytuacji, ktore dorostym moga wydawac si¢ banalne, jest niezwykle trudnych dla
0s0b stojacych u progu dorostosci. Rola nauczyciela-mentora obdarzonego zaufaniem mlodziezy i
stosujacego metody oraz wykorzystujacego materiaty wtasciwe dla I1I etapu edukacyjnego jest nie
do przecenienia w procesie doskonalenia umiejetnosci jezykowych uczniow liceum i technikum.

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019



[I. CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA

A. Cele ksztalcenia ogolnego

Nowa podstawa programowa wymienia liczne cele ksztalcenia ogélnego w liceum
1 technikum. Realizacja tych celow pozwala na zdobycie, a nastepnie doskonalenie
réznorodnych umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych. Z punktu widzenia nauczyciela
jezyka obcego, najistotniejsze wydaje si¢ by¢ uwzglednienie ponizszych celow w
programie nauczania j¢zyka angielskiego:

e doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan, uzasadnianie opinii,
wyjasnianie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

e rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z
r6znych dyscyplin;

e zdobywanie umiejetnosci formulowania sadéw, uzasadniania wtasnych i cudzych
sadow w procesie dialogu;

e rozwijanie wrazliwoSci spotecznej, moralnej i estetycznej;

e rozwijanie narz¢dzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

e rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania §wiata i
zachgcanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Spos$rod wymienianych w podstawie programowej umiejetnosci nabywanych w
procesie ksztalcenia ogdlnego w liceum ogdlnoksztatcacym 1 technikum, w programie
nauczania jezyka angielskiego nalezy uwzgledni¢ m.in.:

e umiej¢tnos¢ myslenia percepcyjnego, jak i pojeciowego, ktorych synteza stanowi
podstawe¢ wszechstronnego rozwoju ucznia;

e umieje¢tnos¢ czytania, tgczaca zardbwno rozumienie sensow, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi;

e umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarowno
w mowie, jak 1 w pismie,

e umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi,

e umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

e nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzadkowania zdobytej wiedzy i
jej poglebiania;

e umiej¢tnos¢ wspélpracy w grupie i podejmowania dzialan indywidualnych.
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B Cele ksztalcenia jezykowego — wymagania ogolne

W my$l nowej podstawy programowej, zasadg powinno by¢ zapewnienie uczniowi
mozliwo$ci kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na
wszystkich etapach edukacyjnych. Stad tez rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego
nowozytnego nalezy traktowac jako proces wieloletni, naznaczony nieroOwnomiernym rozwojem w
zakresie poszczegdlnych umiejetnosci. Na I etapie edukacyjnym najwazniejszym celem jest
rozbudzenie w dzieciach pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego nowozytnego. Na 11
etapie ksztalcenia, najistotniejsze jest opanowanie znajomosci jezyka na poziomie umozliwiajgcym
dziecku w miar¢ sprawne komunikowanie si¢ w jezyku obcym. Nowa podstawa programowa
ktadzie przede wszystkim nacisk na zrozumiate komunikowanie si¢, na dalszy plan przenoszac
poprawno$¢ wypowiedzi. Z kolei III etap edukacyjny to moment, w ktéorym poza sprawnym
komunikowaniem si¢, w coraz wigkszym stopniu istotna staje si¢ precyzja wypowiedzi, a wiec
szeroki zakres $rodkow jezykowych, jak tez poprawnos¢ dotyczaca zarowno wymowy, jak i
pisowni. Wedlug nowej podstawy programowej, w szkole $redniej jezyk obcy nowozytny staje si¢
narzedziem poznawczym we wszystkich dyscyplinach wiedzy, stad wazne jest rozwijanie
kompetencji jezykowych i1 komunikacyjnych. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie
terminologii wlasciwej dla kazdego obszaru wiedzy, a takze rozwijanie umiejgtnosci postugiwania
si¢ roznorodnymi strukturami, umozliwiajacymi realizowanie funkcji jezykowych stuzy rozwojowi
intelektualnemu ucznia, jako $wiadomego uczestnika zycia spotecznego, kulturalnego oraz
naukowego zar6wno w srodowisku lokalnym, jak tez migdzynarodowym, czy wielokulturowym.

Do skutecznego komunikowania si¢ w jezyku obcym, niezbedne jest opanowanie pewnego
zasobu stow i konstrukcji, a takze stosowne i poprawne wykorzystanie ich w réznych sytuacjach.
Dlatego tez jednym z celow ksztatcenia jezykowego jest szeroko rozumiana ,,znajomos¢ srodkow
jezykowych” — stownictwa, struktur gramatycznych i realizowanych przez nie funkcji jezykowych,
jak rowniez poprawnej pisowni i wymowy.

1. Znajomos¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie dos$é bogatym (ITI.1.P) lub bogatym (111.1.R) zasobem srodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogoélnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegotowych.

Nowa podstawa programowa zaktada, ze uczen konczacy liceum lub technikum powinien
opanowa¢ i w miar¢ mozliwosci sprawnie postugiwac si¢ dos¢ bogatym (III.1.P) Iub bogatym
(II1.1.R) zasobem srodkow jezykowych w zakresie 14 tematow (cztowiek, miejsce zamieszkania,
edukacja, praca, zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi, podrozowanie i turystyka, kultura,
sport, zdrowie, nauka i technika, $wiat przyrody oraz panstwo i spoleczenstwo), do ktérych
odniesienie znajduje si¢ w dalszej czegSci niniejszego programu nauczania. Zakres tematow,
stworzony w oparciu o ten obowigzujacy na drugim etapie edukacji, potwierdza ciaglo$¢ edukacji
jezykowej rozpoczgtej w szkole podstawowej, natomiast na tym etapie stownictwo w kazdym z
tematdw jest zdecydowanie bogatsze (zwlaszcza na poziomie rozszerzonym), co wigze si¢ zarOwno
z doskonaleniem kompetencji jezykowych uczniéow jak tez z ich rozwojem intelektualnym i
emocjonalnym.
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Znajomo$¢ stownictwa i zréoznicowanych struktur gramatycznych to warunek niezbedny,

ale niewystarczajacy do skutecznego komunikowania si¢. Wraz z wiedza nalezy rozwijaé u
uczniow réznorodne umiejetnosci — jezykowe i pozajezykowe. Nowa podstawa programowa
zaktada rozwijanie umiejetnosci receptywnych i produktywnych:

Il. Rozumienie wypowiedzi.

.1.P
Uczen rozumie wypowiedzi ustne o
umiarkowanym  stopniu  zloZonoSci,

wypowiadane w naturalnym tempie, w
standardowej odmianie jezyka, a takze
wypowiedzi pisemne o umiarkowanym
stopniu zloZonosci, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegélowych.

.1.R
Uczen rozumie roznorodne zlozone
wypowiedzi  ustne  wypowiadane w

naturalnym tempie oraz réznorodne ztozone
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

I11. Tworzenie wypowiedzi.

.1.P

Uczen samodzielnie tworzy proste, spdjne 1
logiczne, w miare plynne wypowiedzi
ustne oraz proste, spojne i
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.

logiczne

.1.R
Uczen samodzielnie tworzy w miare
zlozone, spojne 1 logiczne, plynne

wypowiedzi ustne oraz w miare zlozone,
bogate pod wzglgdem tresci,
logiczne wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

spojne 1

Poza czytaniem, stuchaniem, moéwieniem i pisaniem, nowa podstawa programowa

definiuje jeszcze dwa wymagania ogdlne w zakresie rozwijania umiej¢tnosci jezykowych:
reagowanie i przetwarzanie. Pierwsze z poje¢ odwotuje sie do ksztaltowania u uczniéw
odpowiednich nawykow reagowania na ustyszang lub przeczytang wiadomo$é, w roéznych

kontekstach sytuacyjnych. Nauczyciel powinien zatem wyposazy¢ uczniow w jezyk funkcjonalny,

zawierajacy rozmaite wyrazenia, ktore pozwolg im stosownie zareagowac na ustyszana badz

przeczytang wypowiedz, np. udzieli¢ informacji, przeprosic, podzigkowac, poprosi¢ o rade, ostrzec,

pogratulowac, itp.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

.1.P

L.1.R
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Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje
ustnie w typowych, roéwniez w miarg
ztozonych sytuacjach oraz reaguje w formie
prostego tekstu pisanego w typowych
sytuacjach, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegétowych.

Uczen uczestniczy w rozmowie 1 reaguje
ustnie w réznorodnych, rowniez ztozonych i
nietypowych sytuacjach oraz reaguje w
formie w miare zlozonego tekstu pisanego w
sytuacjach, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

réznorodnych

Drugie z zatozen odnosi si¢ do umiej¢tnosci przetwarzania informacji, czyli zrozumienia
przekazu w jednej formie, a nastgpnie przekazania go w innej formie. Umiej¢tnos¢ przetwarzania
przydatna jest zarbwno w celu budowania $wiadomosci jezykowej, tj. ustalania rdznic i
podobienstw pomigdzy jezykiem obcym a ojczystym, jak réwniez w celu rozwijania u uczniow
umiejetnosci interpretowania réznego rodzaju tekstow, obrazow, tabel, wykresow itp.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia form¢ przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

Poza ksztalceniem jezykowym, nauczyciel jezyka angielskiego powinien takze wspieraé
og6lny rozwdj uczniow i rozwija¢ w nich umiejetnosci pozajezykowe (m.in. wiedzg ogo6lna,
umiejetno$¢ logicznego myslenia, krytycznej analizy informacji, pracy zespotowej i samodzielnej),
ktére z pewnoscig okaza si¢ pomocne réwniez w nauce jezyka angielskiego. Jedng z nich jest
umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie: korzystanie z rozmaitych zrédel informacji (w jezyku
obcym) i ich krytyczna analiza, a takze wykorzystywanie technik samodzielnej pracy, np.:
prowadzenie notatek czy stosowanie mnemotechnik, tj. sposobow zapamictywania nowych
wyrazow. Wazne jest zapoznanie uczniow z réznymi pomocnymi w nauce jezyka strategiami,
takimi jak: domyslanie si¢ znaczenia wyrazoéw z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajacego
nieznane stowa, czy zastgpienie zapomnianego lub nieznanego uczniowi stowa innym wyrazem.
Nalezy tez zachgca¢ uczniéw do dokonywania samooceny, tak aby mieli §wiadomo$¢ postepu, jaki
robig w nauce jezyka angielskiego, a takze poznali swoje stabe strony, ktore powinni udoskonalié.

Wreszcie, wskazane jest zachgcanie ucznidow do refleksji nad procesem nauki jezyka —
odkrycie swojego stylu uczenia si¢ 1 umiejetnego dostosowania sposobow pracy z jezykiem
do konkretnych predyspozycji, potrzeb i mozliwosci danego ucznia. Nauczyciel powinien
pomoc uczniom zidentyfikowaé 1 pomodc rozwija¢ w szczego6lnosci te czynnosci, ktore
wplyng korzystnie na efektywno$¢ uczenia si¢ kazdego ucznia. Warto zatem raz jeszcze
podkresli¢ role indywidualizacji procesu nauczania — to niezwykle wazne, aby zajecia
umozliwiaty kazdemu uczniowi poglebianie swojej wiedzy i1 rozwijanie umiej¢tnosci
jezykowych 1 pozajezykowych.

Celem pracy z uczniem szkoty $redniej — liceum czy technikum - jest tez przekazanie

stosownych zasad, warto$ci i norm postgpowania, uksztattowanie wtasciwych postaw niezbednych
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w ich dzialaniach naukowych, zawodowych i spolecznych w dalszych etapach zycia. Wsrod
postaw, ktore nalezy rozwija¢ u mtodych ludzi warto wymieni¢ nastepujace: cieckawos$¢, uczciwose,
odpowiedzialno$¢, wytrwato§¢, kreatywnos$¢, przedsigbiorczo$¢, szacunek dla innych, ale tez
poczucie wlasnej warto$ci, gotowos$¢ do podejmowania inicjatyw oraz pracy zespolowej, a takze
gotowos$¢ do biernego i czynnego uczestnictwa w kulturze. Lekcje jezyka angielskiego to
doskonata okazja, aby ksztaltowa¢ wlasciwe postawy obywatelskie i postawy poszanowania
zaréwno tradycji i kultury wtasnego narodu, jak tez innych kultur.
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l1l. TRESCI NAUCZANIA - WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

A Nauczanie pierwszego jezyka obcego w zakresie podstawowym i rozszerzonym

Zgodnie z nowg podstawa programowg, kazdy uczen liceum ogolnoksztalcacego lub
technikum obowiazkowo uczy si¢ dwdch jezykdéw obcych nowozytnych, przy czym powinien mieé
mozliwo$¢ kontynuacji nauki jezyka obcego jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych.
Niniejszy program zakltada, ze uczniowie kontynuuja nauk¢ jezyka angielskiego rozpoczeta w
szkole podstawowej. Ksztatlcenie moze odbywaé si¢ w zakresie podstawowym (III.1.P) lub
rozszerzonym (111.1.R). Przedstawione w niniejszym programie tresci nauczania uwzgledniaja
wszystkie wymagania szczegétowe dla przedmiotu jezyk obcy nowozytny opisane w nowej
podstawie programowej i doprecyzowuja wymagania wobec ucznia liceum ogdlnoksztatcacego lub
technikum, ktére nie sg szczegdétowo rozpisane w dokumencie podstawy. Nowa podstawa
programowa okresla bowiem zakresy tematyczne, w ramach ktéorych uczen powinien
rozbudowywaé¢ swoj zasob $rodkéw jezykowych, jednakze nie precyzuje zakresu struktur
gramatycznych badz funkcji jezykowych. W ponizszej tabeli zamieszczone zostaly zakresy
tematyczne zgodne z podstawg programowa, a takze sugerowane struktury gramatyczne i funkcje
jezykowe, ktore pomoga uczniowi szkoty sredniej w osiggnieciu celow opisanych w podstawie.
Zaznaczono kolorem niebieskim
poszczegdlnych wariantow.

rowniez roznice miedzy wymaganiami dotyczacymi

11.1.P 1.1.R

Uczen postuguje si¢ do$¢ bogatym zasobem Uczen postuguje si¢ bogatym zasobem $rodkow

srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje¢ pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow:

jezykowych (leksykalnych — w tym zwigzkow
frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
nast¢pujacych tematow:

SEOWNICTWO

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia,
wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i
zainteresowania, osobisty system wartosci,
autorytety);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe,
wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania,
przeprowadzka);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢ — W tym uczenie
si¢ przez cate zycie, przybory szkolne, oceny
szkolne, zycie szkoly, zajecia pozalekcyjne, system
oswiaty);

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i
obowiazki, miejsce pracy, praca dorywcza, wybor

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia,
wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i
zainteresowania, spoteczny i osobisty system
warto$ci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia 1 wyposazenie domu, prace domowe,
wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania,
przeprowadzka, architektura);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢ — w tym uczenie
si¢ przez cale zycie, przybory szkolne, oceny
szkolne, zycie szkoty, zajgcia pozalekcyjne, system
oswiaty);

4) praca (np. zawody 1 zwigzane z nimi czynnosci i
obowiazki, miejsce pracy, praca dorywcza, kariera
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zawodu, poszukiwanie pracy, warunki pracy i
zatrudnienia);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnoSci zycia codziennego, okreslanie czasu,
formy spgdzania czasu wolnego, §wieta i
uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, nawyki zywieniowe — W tym
diety, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich
cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki ptatnicze,
promocja i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja);
8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i
korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki
w podrézy, ruch uliczny);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dziela,
uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania
sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby,
ich objawy i leczenie, niepelnosprawnose,
uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych
wypadkach);

12) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia
naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym
zwigzane);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat,
rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);

14) panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i
zjawiska spoteczne, urzgdy, organizacje spoteczne i
miedzynarodowe, problemy wspotczesnego §wiata).

zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i
zatrudnienia, mobilnos$¢ zawodowa);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynno$ci zycia codziennego, okreslanie czasu,
formy spedzania czasu wolnego, $wieta i
uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, nawyki zywieniowe — W tym
diety, zaburzenia odzywiania, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich
cechy, sprzedawanie i kupowanie, finanse, promocja
i reklama, korzystanie z ustug — w tym ustug
bankowych i ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa
konsumenta);

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i
korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki
w podrozy, ruch uliczny, bezpieczenstwo w
podrozy);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dziela,
ochrona praw autorskich, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania
sportu, problemy wspotczesnego sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby —
w tym choroby cywilizacyjne, ich objawy i leczenie,
niepetnosprawnosc¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w
nagtych wypadkach);

12) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia
naukowe, wynalazki, korzystanie z urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym
zwiazane, korzysci i zagrozenia wynikajace z postepu
naukowo-technicznego);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat,
rosliny i zwierzgta, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne,
kleski zywiotowe, przestrzen kosmiczna);

14) panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i
zjawiska spoteczne, struktura panstwa, urzedy,
organizacje spoteczne i mi¢edzynarodowe, polityka,
gospodarka, problemy wspotczesnego $wiata, prawa
cztowieka, religie, ideologie).

GRAMATYKA
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Czasy i konstrukcje zdaniowe

bezokolicznik i formy osobowe, np. to sleep, sleeps, to have slept.

tryb rozkazujacy

czasownik be oraz have got

czasowniki positkowe: be, have, do

czasowniki wyrazajace stany i czynnosci

czasowniki ztozone (phrasal verbs)

budowa stowotworcza czasownika

konstrukcja there is / are; there was / were; there will be

konstrukcja like / love / don’t mind / hate / can't stand / enjoy + gerund

konstrukcja czasownik + gerund: keep / spend time

konstrukcja it's (not) worth / it’s no use + gerund

konstrukcja would like / would prefer to / would rather + bezokolicznik

konstrukcja czasownik + (object)+infinitive: promise / manage / afford / plan / expect / allow / want
konstrukcje z podmiotem it : It's time to go.; It's important for me to finish on time.

konstrukcje typu cleft sentences z podmiotem it: It was only yesterday that he revealed the truth to
us. oraz z what: What I hate about him is his dry sense of humour.

konstrukcja Let’s + czasownik

konstrukcje too / enough

konstrukcje so + przymiotnik; such + a/ an / zero morfologiczne + rzeczownik

konstrukcje modalne i semi-modalne: can / can’t / could, must | mustn’t / needn 't, may, might, should
[ shouldn 't, ought to, have to / don’t have to, will / shall, dare, need, needn’t have vs didn’t need
specjalne uzycie konstrukcji modalnych: may as well, might as well / could / might stuzace
wyrazeniu irytacji; will / shall w tzw. coloured future, wouldnt stuzace wyrazaniu niechgci
konstrukcje modalne z réznymi typami bezokolicznikéw (He must be waiting here / have lost it /
have been trying too hard)

Present Simple i Present Continuous — poréwnanie czasOw terazniejszych

Present Continuous + always, continually, forever do wyrazania irytacji

Present Simple w komentarzach sportowych, instrukcjach, relacjonowaniu tresci

Present Perfect (okre$lenia: for, since, just, already, yet, ever, once or twice, never before, how
many/much ... so far?) Vs Present Perfect Continuous (How long? for, since, all ...) — porownanie
czasow

Present Perfect w konstrukcji I¢'s the first time ...

Present Perfect Continuous opisujacy powtarzajace si¢ od pewnego czasu czynnosci

Past Simple, Past Continuous, Past Perfect i Past Perfect Continuous — poréwnanie czasow
przesztych

Past Continuous w wyrazeniach | was wondering / hoping / thinking

Past Perfect w konstrukcji It was the first time ...

used to + bezokolicznik vs would + bezokolicznik (czynnosci zwyczajowe w przesztosci) vs be / get
used to + gerund (opisywanie przyzwyczajen)

Future Simple, Future Continuous, Future Simple in the Past, be going to+ bezokolicznik; Present
Simple i Present Continuous — porownanie czasdéw / konstrukcji wyrazajacych przysziosé

Future Continuous vs. Future Perfect vs Future Perfect Continuous — porownanie czasow
wyrazajacych przysztosé

guestion tags, takze po trybie rozkazujacym, reply questions, odpowiedzi z inwersja So do I. / Nor do
I. / Neither do .

strona bierna — czasy Present Simple, Past Simple, Present Continuous, Present Perfect, Future
Simple, Past Perfect, Past Continuous

konstrukcje z passive gerund (I hate being photographed) i passive infinitive (He would like to be
photographed.)

zdania z dwoma dopetnieniami (offer, send, give, buy, bring, itd.) w stronie czynnej i biernej
konstrukcja have something done, get sth done, have shd do sth, get shd to do sth

konstrukcje w stronie biernej typu It is said / believed / claimed that Tom ... / Tom is said / believed /
claimed to + (perfect) infinitive

mowa zalezna — polecenia i zakazy

mowa zalezna — rOwnowazniki zdan, krétkie odpowiedzi, question tags

mowa zalezna — czasowniki wprowadzajace (np. admit, deny, accuse, suggest)
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e mowa zalezna — nastgpstwo czasow i zdania nie wymagajace zmiany czasow, zdania oznajmujace

e pytania posrednie

e mowa zalezna — pytania, if vs whether

e zdania podmiotowe: What | want is a quiet holiday. i dopetnieniowe: He promised that he would
send us a postcard. All I wanted was to pass the exam.

e zdania orzecznikowe: The problem is that | can’t come.

e zdania przydawkowe ograniczajace i opisujace (who, which, whose, that, where, why)

e zdania okolicznikowe celu (in order that, so that), czasu (when / after / before / as soon as / once / by
the time), poréwnawcze (as ... as ..., more ... than, so ... that, The more | see, the less I trust them., He
looks as if / though he was guilty.), przyczynowe (because / as), skutkowe (so0), sposobu (exactly as),
stopnia (so much ... that)

e zdania warunkowe typu 0, 1, 2 i 3 (if, unless), mieszane okresy warunkowe, inwersja w okresach
warunkowych, uzycie will / would po if

e zdania wykrzyknikowe (What a surprise!)

e zdania wyrazajace zyczenia i przypuszczenia z Wish / if only, I'd rather / sooner, you’d better,
suppose, it's high time

e konstrukcje imiestowowe i bezokolicznikowe: be supposed to+infinitive, czasownik + dopeltnienie +
imiestow czynny lub bierny, be the first to arrive

e inwersja stylistyczna po wyrazeniach przeczacych (seldom, rarely, never), i innych wyrazeniach (np.
under no condition, here comes our star)

e zastosowanie do i did w konstrukcjach emfatycznych (I do love you)

e tryb taczacy (np. po czasownikach demand, insist, suggest i zwrotach it’s essential / vital)

Rzeczowniki:

e rzeczowniki policzalne i niepoliczalne

e liczba mnoga rzeczownikow (regularne i nieregularne)

e rzeczowniki majace tylko forme liczby pojedynczej lub mnogiej lub podwojne formy liczby mnogiej;

e liczba mnoga rzeczownikow ztozonych (mothers-in-law, in-laws)

e rzeczowniki abstrakcyjne (happiness, jealousy)

e rzeczowniki ztozone (playground)

o forma dzierzawcza rzeczownika (dopetniacz saksonski, of, double genitive)

e tworzenie rzeczownika od czasownika i przymiotnika

e rodzaj rzeczownika

e rzeczownik w funkcji przymiotnika (a school canteen)

e Dbudowa stowotworcza rzeczownika

Przedimki:

e przedimek nieokreslony a / an:

e przedimek okreslony the

e przedimek zerowy (brak przedimka)

e okreslniki any, some, many, much, a lot of, lots of, a couple of, (a) little, (a) few

Zaimki:

e wskazujace (this, these, that, those)

e osobowe (I, you, he, she, it, we, they)

e dzierzawcze (mine, yours, his, hers, its, ours, theirs)

e dopetnieniowe (me, you, him, her, it, us, them)

¢ nieokreslone (someone, something, somewhere, anyone, anything, anywhere, no one, nothing,
nowhere, none, either, neither, every, each, both, all, another, other, the other, the others)

e konstrukcje neither / nor, either / or

o zwrotne i emfatyczne (myself, yourself, himself, herself, itself, ourselves, yourselves, themselves) vs
wzajemne (each other, one another)

e wzgledne (who, which, where, that, whose)

e bezosobowe: you, one

Przymiotniki:

przymiotniki okreslajace kolor, rozmiar, ksztalt i narodowo§¢
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przymiotniki dzierzawcze (my, your, his, her, its, our, their)

uzycie przymiotnikéw z so / such / how / what

stopniowanie przymiotnikdw jedno- i wielosylabowych (regularne i niektére formy nieregularne —
good / bad / far / little / old)

konstrukcje z przymiotnikami w stopniu wyzszym: the more, the better; more and more responsible
porownania (as ... as ..., longer than)

szyk przymiotnikow w zdaniu

budowa stowotworcza przymiotnikow

przymiotniki ztozone np. blue-eyed

przymiotniki po czasownikach postrzegania (You look beautiful, It tastes delicious)

uzycie przymiotnikow z przedimkiem okreslonym (the rich, the old)

Przystowki:

czestotliwosci (always, usually, often, sometimes, never)

czasu przesztego i przysziego (last week, ago, next year, at eight o 'clock, tomorrow, since, for, yet,
just, itp.)

sposobu (slowly)

stopnia (very, extremely, quite, rather)

miejsca (here, there)

formy regularne i nieregularne tworzone od przymiotnikow (slowly, fast)

stopniowanie przystowkow regularnych i nieregularnych

miejsce przystowkow w zdaniu

przystowki o dwoch rdznigcych si¢ znaczeniem formach (np. hard — hardly, late — lately)

Spéjniki zdan zlozonych wspolrzednie i podrzednie:

and, but, or, whereas

next, then, finally, at first, eventually, as a result, last but not least, all in all
after, before, as soon as, once, until, till, by the time
because, so

if, unless, even if, supposing

on condition that, as long as, providing/provided that
when, while, as

in order to, so as, so that

so /such ... that

however, (al)though, even though, in spite of, despite
as if / as though

Przyimki:

w okolicznikach miejsca (in, on, at, over, opposite, next to itp.)

w okolicznikach czasu (on Monday, at ... o ’clock, in summer, after midnight)

kierunku i ruchu (np. from, towards, over, down)

przyimki towarzyszace przymiotnikom (np. good at, keen on, interested in, fed up with, tired of) i
czasownikom (np. thank for, believe in, agree with, congratulate on, consist of, apologise to / for)
pytania z przyimkiem na koncu

zdania przydawkowe z przyimkiem

Liczebniki:

glowne
porzadkowe (first, second, third, fourth, itd.)

FUNKCJE JEZYKOWE
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Identyfikacja i lokalizacja osoby

Przedstawianie siebie i innych

Opisywanie krajow i narodowosci

Opisywanie postaci: dane osobowe, wyglad, osobowos$¢

Opisywanie przedmiotdw, zwierzat

Identyfikacja i lokalizacja przedmiotu (np. okre$lanie miejsca potozenia przedmiotéw, usytuowania
budynkéw w miescie)

Opisywanie miejsc (np. pomieszczen w domu i szkole, budynkow w miescie, atrakcji turystycznych)
Opisywanie klimatu i pogody

Rozpoczynanie, podtrzymywanie, konczenie rozmowy, sposoby zwracania si¢ do rozmowcy
Aktywne uczestnictwo w dyskusji i polemice, zabieranie gltosu, komentowanie wypowiedzi
Zwroty grzeczno$ciowe: powitanie, pozegnanie, podzickowanie, przepraszanie

Opisywanie czynno$ci zwyczajowych (np. opisywanie zaj¢¢ codziennych i form spgdzania czasu
wolnego)

Opisywanie czynnos$ci odbywajacych si¢ w chwili mdéwienia i trwajacych tymczasowo
Poréwnywanie cech 0sob, przedmiotéw, miejsc, czynnosci

Opisywanie czynno$ci i sytuacji w przesztosci, nastepstwo wydarzen

Wyrazanie zwyczajow w przeszto$ci (np. | used to / | would ...)

Wyrazanie przewidywan, wydarzen w przysztosci (np. It will happen ... We will be living longer ...)
Wyrazanie planow, zamierzen, intencji i ambicji (np. I’m going to buy..., I'm seeing ...)
Podejmowanie spontanicznych decyzji

Pytanie i prosba o informacj¢ lub wyjasnienie

Wyrazanie upodoban (np. / like / love / hate, I prefer ..., I'd rather / I'd sooner-..., | fancy ...)
Pytanie o upodobania (np. Do you like ...?, Do you fancy ...7)

Okres$lanie czasu i czgstotliwosci

Okreslanie odlegtosci

Okreslanie liczby i ilosci (np. a lot of... many... a couple of; (a) little, (a) few, several)

Pytanie o drogg, kierunek, wskazywanie drogi, okreslanie kierunku

Okreslanie ceny (prowadzenie negocjacji w sklepie)

Przekazywanie informacji / opinii podanej przez inng osobe (np. She says it’s ..., She said it was ...,
She reminded me that ...)

Przekazywanie pytan i polecen podanych przez inng osobe (np. He asked me to ..., She wondered if |
could ...)

Okreslanie umiejetnos$ci, kompetencji (np.  can ..., He is able to ...)

Wyrazanie umiejetnosci w przesztosci i w przysztosci (np. I was able to ..., She managed to ..., They
will be able to ...)

Okreslanie posiadania i przynaleznosci

Wyrazanie zgody lub sprzeciwu

Pytanie o opini¢

Wyrazanie wlasnej opinii (np. [ think..., In my opinion..., If you ask me...);

Uzasadnianie opinii; przedstawianie argumentow za i przeciw, wad i zalet rozwigzan

Wyrazanie opinii i krytyki na temat wydarzen w przesztosci (np. You shouldn’t have...)
Potwierdzanie lub zaprzeczanie opinii

Wyrazanie pewnosci lub prawdopodobienstwa (np. Probably. That can’t be true.)

Spekulowanie w odniesieniu do przesztosci (np. It must have ..., It may have ...)

Wyrazanie uczué i emocji

Opisywanie samopoczucia, probleméw zdrowotnych

Prosba o wybaczenie

Wyrazanie zainteresowania, zdziwienia, rozczarowania

Wyrazanie sugestii, udzielanie rady (np. You should ..., You ought to ..., You'd better ..., If  were
you ..., I'd avoid ...)

Wyrazanie zakazu i nakazu (np. You mustn’t ..., It is allowed ..., It is forbidden ..., You needn’t ...)
Wyrazanie pozwolenia (np. You can..., You're allowed to ...)

Pytanie o mozliwos¢, prosba o przyzwolenie

Wyrazanie przyczyny i skutku (np. fo ..., because ..., so that ..., in order to ...)

Wyrazanie warunku (np. If you want to ..., If it was / were..., If it had happened ...)
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Ostrzeganie

Prosba o przekazanie wiadomosci

wonder if you could ...)
Sktadanie gratulacji lub zyczen
Prosba o powtdrzenie, przeliterowanie itp.

Opisywanie skomplikowanego procesu

Opisywanie osiggni¢¢ i doswiadczen

Wyrazanie potrzeby, zyczen i zalu (np. | need ..

Sktadanie propozycji, przyjecie lub odrzucenie propozycji (np. Would you like ...? Shall I ...?)

Zaoferowanie pomocy, prosba o pomoc (np. Can you ..., please? Do you think you could ...7 |

Pytanie o znaczenie wyrazu, prosba o wyjas$nienie

. Twish / If only ...)

e Abstrahowanie i wysnuwanie hipotez (Supposing ...)
e Prowadzenie skomplikowanych negocjacji w celu zatatwienia codziennych spraw o pewnym stopniu

trudnosci

ROZUMIENIE WYPOWIEDZI

l.1.p

HL1R

Rozumienie ze stuchu

Uczef rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym
stopniu zloZonosci (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia, instrukcje, relacje,
wywiady, dyskusje, prelekcje), wypowiadane w
naturalnym tempie, w standardowej odmianie
jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowng mysl wypowiedzi lub fragmentu
wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi,
4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okre$lone informacje;
6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji
zawartych w wypowiedzi;

8) rozr6znia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Rozumienie tekstu czytanego

Uczen rozumie wypowiedzi pisemne o
umiarkowanym stopniu zlozonosci (np. listy, e-
mail, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury,
ulotki, jadlospisy, ogloszenia, rozktady jazdy,
instrukcje, komiksy, artykuly, teksty narracyjne,
recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty
literackie):

1) okresla glowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

Rozumienie ze stuchu

Uczen rozumie réznorodne ztozone wypowiedzi
ustne wypowiadane w naturalnym tempie:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla glowna mysl wypowiedzi lub fragmentu
wypowiedzi;

3) okreéla intencje, nastawienie i postawy
nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji
zawartych w wypowiedzi;

8) odréznia informacje o faktach od opinii;

9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio;
10) rozroznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi.

Rozumienie tekstu czytanego

Uczen rozumie réznorodne ztozone wypowiedzi
pisemne:

1) okresla glowng mys$l tekstu lub fragmentu tekstu;
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3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawcg,
odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje);
4) znajduje w tek$cie okreslone informacje;

5) rozpoznaje zwiazki migdzy poszczegdlnymi
czgSciami tekstu;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;
7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji
zawartych w tekscie;

8) odr6znia informacje o faktach od opinii;

9) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

2) okreéla intencje, nastawienie i postawy
nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,
odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje);
4) znajduje w tekscie okre§lone informacje;

5) rozpoznaje zwiazki migdzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;
7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji
zawartych w tekscie;

8) odroznia informacje o faktach od opinii;

9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz
znaczenia przenosne;

10) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

TWORZENIE WYPOWIEDZI

l.1.p

HL1R

Tworzenie wypowiedzi ustnej

Uczen tworzy proste, spojne i logiczne, w miarg
ptynne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i
zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i
wydarzeniach z przeszto$ci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza 1 opisuje uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i wady réznych rozwiagzan;

9) wyraza pewnosc¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z terazniejszosci i przysztosci,

10) przedstawia sposob postgpowania (np. udziela
instrukcji, wskazowek, okresla zasady);

11) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Uczen tworzy proste, spojne i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. notatke, ogloszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos$é, SMS, kartke pocztows, e-
mail, historyjke, list prywatny, zyciorys, CV, list
motywacyjny, wpis na blogu):

Tworzenie wypowiedzi ustnej

Uczen tworzy w miare zlozone, spdjne i logiczne,
ptynne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i
Zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i
wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszos$ci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztosé;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
przedstawia i1 ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;

8) stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu,
konczy wypowiedz konkluzja;

9) wyraza pewnosc¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszoSci i
przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11) przedstawia sposob postgpowania (np. udziela
instrukcji, wskazdwek, okresla zasady, objasnia
procedury zwigzane z zatatwianiem spraw w
instytucjach);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Uczen tworzy w miare zlozone, bogate pod
wzgledem tresci, spojne i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. e-mail, list prywatny, list formalny —w
tym list motywacyjny, zyciorys, CV, wpis na blogu,
opowiadanie, recenzje, artykul, rozprawke):
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1) opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i
zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i
wydarzeniach z przeszto$ci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztosé;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z terazniejszoSci i przysztosci;
10) przedstawia sposob postgpowania (np. udziela
instrukcji, wskazowek, okresla zasady);

11) stosuje zasady konstruowania tekstow o réznym
charakterze;

12) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

1) opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i
zjawiska;

2) opowiada 0 czynnosciach, do$wiadczeniach i
wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszos$ci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztosé;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
przedstawia i1 ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;

8) stawia tezeg, przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu,
konczy wypowiedz konkluzja;

9) wyraza pewnosc¢, przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszoscei i
przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11) przedstawia sposob postgpowania (np. udziela
instrukcji, wskazowek, okresla zasady, objasnia
procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w
instytucjach);

12) stosuje zasady konstruowania tekstow o roznym
charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

REAGOWANIE NA WYPOWIEDZI

l.1.p

HL1R

Reagowanie ustnie

Uczen reaguje ustnie w typowych, rbwniez w miare
ztozonych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowg; podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia
si¢, ze rozmoéwca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob,
wyraza watpliwos¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencije,
intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zachgca; prowadzi proste negocjacje W sytuacjach
zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

Reagowanie ustnie

Uczen reaguje ustnie w réznorodnych, rowniez
zlozonych i nietypowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia
sig, ze rozmdéwca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych o0sob,
komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji,
wyraza watpliwos¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencije,
intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi negocjacje;

9) prosi o rad¢ i udziela rady;
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10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode¢ lub odmowe spelnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek,
niezadowolenie, zlo$¢, zdziwienie, nadzieje, obawe,
wspotczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

Reagowanie pisemnie

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego
(np. wiadomos¢, SMS, list prywatny, formularz, e-
mail, komentarz, wpis na czacie/forum) w typowych
sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowg (np. podczas rozmowy
na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia
(np. wypeltnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych oséb,
wyraza watpliwosc,

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach
zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek,
niezadowolenie, zto$¢, zdziwienie, nadzieje, obawe,
wspolczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy.

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek,
niezadowolenie, zlo$¢, zdziwienie, nadzieje, obawe,
wspolczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

Reagowanie pisemnie

Uczen reaguje w formie w miare zlozonego tekstu
pisanego w réznorodnych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas rozmowy
na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia
(np. wypelnia formularz/ ankiete);

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych o0sob,
komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji (np. na
forum internetowym), wyraza watpliwo$¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje,
intencje 1 pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi negocjacje;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek,
niezadowolenie, zto$¢, zdziwienie, nadzieje, obawe,
wspolczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe;

15) dostosowuje styl i forme wypowiedzi do
odbiorcy.

PRZETWARZANIE WYPOWIEDZI

11.1.P

I.1.R

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku angielskim informacje
zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach,
mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku angielskim informacje
zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach,
mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
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2) przekazuje w jezyku angielskim lub w jezyku
polskim informacje sformulowane w jezyku
angielskim;

3) przekazuje w jezyku angielskim informacje
sformutowane w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku angielskim
wczesniej przygotowany material, np. prezentacje,
film.

2) przekazuje w jezyku angielskim lub w jezyku
polskim informacje sformulowane w jezyku
angielskim;

3) przekazuje w jezyku angielskim informacje
sformutowane w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku angielskim
wczesniej przygotowany material, np. prezentacje,
film;

5) streszcza w jezyku angielskim przeczytany tekst;
6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

WIEDZA I UMIEJETNOSCI POZAJEZYKOWE

1.1.P

1.1.R

Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i
kulturach spotecznosci, ktore postuguja si¢ jezykiem
angielskim oraz o kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego;

2) swiadomo$¢ zwiazku migdzy kulturg wtasng i
obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturows.

Uczen posiada:

1) wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach
spotecznosci, ktore postuguja si¢ jezykiem
angielskim oraz o kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego;

2) $wiadomo$¢ zwigzku miedzy kulturg wiasng i
obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku angielskim.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku angielskim.

Uczen wspoltdziata w grupie (np. w lekcyjnych i
pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i
pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku
angielskim (np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji
obshugi), réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku
angielskim (np. z encyklopedii, mediow, instrukcji
obshugi), rbwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie si¢ znaczenia wyrazoéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamig¢ta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie
innym wyrazem, opis, wykorzystywanie §rodkow
niewerbalnych).

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie si¢ znaczenia wyrazéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizmoéw) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie
innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np.
podobienstw i réznic migdzy jezykami).

Uczen posiada §wiadomos¢ jezykowa (np.
podobienstw i réznic migdzy jezykami).
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B Nauczanie jezyka angielskiego w oddzialach dwujezycznych

Nowa podstawa programowa przewiduje mozliwo$¢ nauczania jezyka obcego
nowozytnego w zwigkszonej liczbie godzin w oddziatach lub szkotach dwujezycznych
(poziom III.DJ). Wymagania og6lne i szczegétowe w tym przypadku nawigzuja do poziomu
C1 (lub nawet C2 w zakresie rozumienia) wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego. Dla tak zaawansowanego uzytkownika jezyka angielskiego nie wydaje si¢
uzasadnione konkretne okreslanie, a zatem ograniczanie, zakresu wymaganych struktur,
funkcji 1 zakreséw tematycznych, jako ze oczekujemy tu kompetencji zblizonej do posiadane;j
przez rodzimych uzytkownikow jezyka, a wiec rozumienia ,,prawie wszystkiego™ i
wypowiadania si¢ ,,na kazdy temat”.

Ponizej zaznaczono kolorem niebieskim, w jaki sposob wariant I11.DJ podstawy programowe;j
rozni si¢ od wariantu III.1.R (jezyk obcy nauczany jako pierwszy na poziomie rozszerzonym).

Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

1. Znajomosé¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie¢ bardzo bogatym zasobem s$rodkéw jezykowych (leksykalnych — w tym
zwigzkow frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), wykazujac sie
wysokim poziomem ich poprawnosci, co umozliwia realizacj¢ pozostatych wymagan ogoélnych w
szerokim zakresie tematow, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii, polityki, oraz — w
przypadku przedmiotow nauczanych dwujezycznie — rowniez w zakresie tych przedmiotow.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi ustne o wysokim stopniu ztozonosci wypowiadane
rowniez w szybkim tempie oraz roznorodne wypowiedzi pisemne o wysokim stopniu ztozonosci,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych, w tym w zakresie tematycznym
zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie.

I11. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie tworzy ztozone, wieloaspektowe, spojne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne
oraz ztozone, wieloaspektowe, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegélowych, w tym w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami
nauczanymi dwuj¢zycznie.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w réznorodnych, réwniez ztozonych i
nietypowych sytuacjach oraz reaguje w formie ztozonego tekstu pisanego w réoznorodnych
sytuacjach w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.
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V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego tekstow z roznych dziedzin zycia i nauki,
o roznym stopniu ztozono$ci, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegolowe

ZNAJOMOSC SRODKOW JEZYKOWYCH

Uczen postuguje si¢ bardzo bogatym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych — w tym zwigzkoéw
frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), wykazujac si¢ wysokim poziomem
ich poprawnosci, co umozliwia realizacje pozostalych wymagan ogdlnych w szerokim zakresie tematow, w
tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii, polityki oraz — w przypadku przedmiotow nauczanych
dwujezycznie — rowniez w zakresie tych przedmiotow.

ROZUMIENIE WYPOWIEDZI

Rozumienie wypowiedzi ustnych

Uczen rozumie roznorodne wypowiedzi ustne o wysokim stopniu ztozonos$ci wypowiadane rowniez w
szybkim tempie, w tym w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:
1) reaguje na polecenia;

2) okresla gldowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,

3) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;

8) odr6znia informacje o faktach od opinii;

9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio 0raz znaczenia przenosne;

10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie symboli kulturowych;
11) rozr6znia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Rozumienie wypowiedzi pissmnych

Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi pisemne 0 wysokim stopniu ztozonosci, w tym w zakresie
tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwuj¢zycznie:

1) okresla glowna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, formg tekstu, czas, miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) wyciaga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;

8) odr6znia informacje o faktach od opinii;

9) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;

10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie symboli kulturowych;
11) interpretuje teksty kultury;

12) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

TWORZENIE WYPOWIEDZI
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Tworzenie wypowiedzi ustnych.

Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe, spojne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne, w tym w zakresie
tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1) opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przeszto$ci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1 plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladéw innych
0sob;

7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;

8) stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwiazaniu,
konczy wypowiedz konkluzja;

9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i
przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11) przedstawia sposob postgpowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okre$la zasady, objasnia procedury
zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych

Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. e-mail, list prywatny, list
formalny — w tym list motywacyjny, zyciorys, CV, wpis na blogu, opowiadanie, recenzje, artykut,
rozprawke), rowniez w zakresie tematycznym zwigzanym z przedmiotami nauczanymi dwujezycznie:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przeszto$ci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje si¢ do opinii i pogladéow innych
0sob;

7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;

8) stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu,
konczy wypowiedz konkluzja;

9) wyraza pewnosc, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszoscei i
przysztosci;

10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;

11) przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okresla zasady, objasnia procedury
zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

12) stosuje zasady konstruowania tekstow o roznym charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

REAGOWANIE NA WYPOWIEDZI

Reagowanie ustne

Uczen reaguje ustnie w roznorodnych, rowniez ztozonych i nietypowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w
przypadku trudnos$ci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze
rozmoéwca zrozumial jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych osob,
komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza watpliwosc;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia innych osob;
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6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zachgca; prowadzi negocjacje;
9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenig;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode¢ lub odmowe spehienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zto§¢, zdziwienie, nadziej¢, obawe,
wspotczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

Reagowanie pisemne

Uczen reaguje w formie ztozonego tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i kofczy rozmowg (np. podczas rozmowy na
czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypehia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0s6b,
komentuje wypowiedzi uczestnikéw dyskusji (np. na forum internetowym), wyraza watpliwo$¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zachgca; prowadzi negocjacje;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenig;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado$é, smutek, niezadowolenie, zto§¢, zdziwienie, nadziej¢, obawe,
wspotczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe;

15) dostosowuje styl i form¢ wypowiedzi do odbiorcy.

PRZETWARZANIE WYPOWIEDZI

Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie teksty z roznych dziedzin zycia i nauki, o réznym stopniu ztozonosci:
1) przekazuje w jezyku angielskim informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku angielskim lub w jezyku polskim informacje sformutowane w jezyku angielskim, w
tym sporzadza notatki np. z wyktadu;

3) przekazuje w jezyku angielskim informacje sformulowane w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku angielskim wcze$niej przygotowany materiat, np. prezentacje, film;

5) streszcza w jezyku angielskim ustyszany lub przeczytany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

WIEDZA I UMIEJETNOSCI POZAJEZYKOWE

Uczen posiada:

1) poglebiong wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postugujg si¢ jezykiem
angielskim oraz o kraju ojczystym, w tym wiedze z zakresu literatury, historii, geografii, historii sztuki,
socjologii, ekonomii, polityki, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomo$¢ zwiazku migdzy kulturag wlasna i obca oraz wrazliwos¢ migdzykulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie btgdow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019




Uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku angielskim (np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi),
réwniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu, identyfikowanie
stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pami¢ta
wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie §rodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic migdzy jezykami).

C Doboér materialow dydaktycznych

Przedstawione w niniejszym programie tresci nauczania uwzgledniaja wszystkie wymagania
opisane w nowej podstawie programowej i nie sg one oparte na konkretnym podreczniku.
Realizacja zatozen programowych moze odbywac si¢ w oparciu o réznorodne kursy do szkot
srednich (liceum lub technikum) o rosngcym poziomie zaawansowania od poziomu nizszego
srednio zaawansowanego (A2+/B1), poprzez srednio zaawansowany (B1+/B2), do wyzszego
srednio zaawansowanego (B2/B2+), a w oddziatach dwujezycznych do poziomu
zaawansowanego (C1/C1+). W ostatnim roku nauki jako suplement wykorzysta¢ mozna
repetytorium przygotowujace do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym (B1+/B2)
i/lub rozszerzonym (B2+/C1+).

Uczniowie konczacy szkole podstawowa osiagneli juz pewien stopien znajomosci jezyka
angielskiego i gotowi sg w liceum lub technikum kontynuowa¢ nauke w wybranym zakresie. W
zaleznosci od tego, czy uczniowie przygotowuja si¢ do matury na poziomie podstawowym, czy
rozszerzonym, nalezy ustali¢ wlasciwg Sciezke ksztalcenia, wybraé poziom kursu w klasie
pierwszej oraz zatozy¢, jaki poziom bedzie realizowany w poszczegolnych klasach przy
okreslonej liczbie godzin przeznaczonych na ksztalcenie jezykowe. Jesli grupa pracuje dosé¢
wolno i wymaga wigcej czasu na opanowanie nowego materiatu, jeden poziom kursu moze
wystarczy¢ na dtuzej niz jeden rok szkolny.

Zaktada sig, ze oczekiwany poziom znajomosci jezyka angielskiego dla uczniow przystepujacych
do egzaminu 6smoklasisty to A2+/B1. Nalezy jednak liczy¢ si¢ z tym, ze pewna czg¢$¢ uczniow
rozpoczynajacych nauke w szkole $redniej nie osiagnela jeszcze spodziewanych umiejetnosci, i
wowczas uczniowie Ci bedag pracowali wolniej, aby docelowo osiagnaé poziom wiedz i
umiejetnosci wymagany na egzaminie konczacym trzeci etap edukacyjny. Z drugiej strony,
mozna si¢ spodziewac, ze w klasie pierwszej liceum czy technikum znajda si¢ uczniowie, ktorych
kompetencje jezykowe bgda znacznie wyzsze; w tym przypadku celowe bedzie wybranie kursu
bardziej zaawansowanego.

Od decyzji nauczyciela, ktory najlepiej zna mozliwosci i potrzeby danej grupy uczniow, zalezy,
czy w ostatnim roku nauki zdecyduje si¢ na korzystanie z repetytorium na poziomie
podstawowym i/lub rozszerzonym, co pomoze uczniom utrwali¢ zdobyta wiedzg¢ 1 osiaggnigte
umiejetnosci oraz rzetelnie przygotowac si¢ do egzaminu maturalnego na wybranym poziomie,
czy tez na pracg z kolejnym poziomem kursu.
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Ponizsze tabele wskazuja mozliwe warianty ksztatcenia w zaleznosci od poczatkowego poziomu

umiejetnosci ucznidw oraz zalozonego poziomu egzaminu maturalnego.

Liceum ogoélnoksztalcgce

Egzamin maturalny na poziomie podstawowym

Klasa | Klasa Il Klasa I11 Klasa IV
1I.1.P Wariant A Podrgcznik na Podrecznik na Podrgcznik na Repetytorium
poziomie poziomie /B1+ | poziomie B2 do matury
A2+/B1 podstawowej (i
rozszerzonej)
Wariant B Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik na
poziomie poziomie B1+ poziomie B2 poziomie B2+
A2+/B1
Egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym
Klasa | Klasa Il Klasa 11 Klasa IV
I1.1.R Wariant A Podrgcznik na Podrecznik na Podrgcznik na Podrecznik na
poziomie poziomie B1+ poziomie B2 poziomie B2+
A2+/B1
Wariant B Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik na Podre¢cznik na
poziomie B1+ poziomie B2 poziomie B2+ poziomie C1
Wariant C Podrgcznik na Podrecznik na Podrgcznik na Repetytorium
poziomie B1+ poziomie B2 poziomie B2+ do matury
rozszerzonej
Wariant D Podrgcznik na Podrecznik na Podrgcznik na Repetytorium
poziomie B2 poziomie B2+ poziomie C1 do matury
rozszerzonej
Oddziaty dwujgzyczne
Klasa | Klasa Il Klasa Ill Klasa IV
11.DJ Wariant A Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik na Podrgcznik na
poziomie B1+ poziomie B2 poziomie B2+ poziomie C1
Wariant B Podrgcznik na Podrecznik na Podrgcznik na Repetytorium
poziomie B2 poziomie B2+ poziomie C1 do matury
rozszerzonej
Technikum
Egzamin maturalny na poziomie podstawowym
Klasa | | Klasa Il | Klasa Il1 Klasa IV Klasa V
1I1.1.P Wariant A Podrecznik na Podrgcznik na Podrgcznik Repetytorium
poziomie A2+/B1 poziomie B1+ na poziomie | do matury
B2 podstawowej
Egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym
| | | Klasa | | Klasall | Klasalll [KlasalV | KlasaV
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1.1.R Wariant A Podrgcznik na Podrgcznik na Podrgcznik Podrgcznik na
poziomie A2+/B1 poziomie B1+ na poziomie | poziomie B2+
B2 +Repetytorium
do matury
rozszerzonej
Wariant B Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik Podrecznik na
poziomie B1+ poziomie B2 na poziomie | poziomie C1
B2+
Wariant C Podrecznik na Podrecznik na Podrecznik Repetytorium
poziomie B1+ poziomie B2 na poziomie | do matury
B2+ rozszerzonej
Wariant D Podrecznik na Podrgeznik na Podrgcznik Repetytorium
poziomie B2 poziomie B2+ na poziomie | do matury
C1 rozszerzonej
Oddziaty dwujezyczne
Klasa | | Klasa Il [ Klasa Ill Klasa IV Klasa V
11.DJ Wariant A Podrecznik na Podrgcznik na Podrgcznik Podrgcznik na
poziomie B1+ poziomie B2 na poziomie | poziomie C1
B2+
Wariant B Podrecznik na Podrgcznik na Podrgcznik Repetytorium
poziomie B2 poziomie B2+ na poziomie | do matury
C1 rozszerzonej
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IV. REALIZACJA PROGRAMU

A. Metody nauczania

1. Humanistyczne podejscie do nauczania

Theories and goals of education don't matter a whit
if you don't consider your students to be human beings.
Lou Ann Walker

Fundamentem niniejszego programu jest humanistyczne podejscie do ucznia, jako osoby unikalnej
pod wzgledem swoich potrzeb, zdolnosci, mozliwosci, zainteresowan, motywacji do nauki i
preferowanych stylow przyswajania wiedzy. To uczen, preferujacy w zdobywaniu wiedzy wybrane
modalnosci (bodzce wzrokowe, stuchowe lub kinestetyczne) i charakteryzujacy si¢, wedlug teorii
wielorakiej inteligencji Howarda Gardnera, w rdézny sposob aktywizowanym potencjatem
przetwarzania informacji (inteligencja lingwistyczna, logiczna, muzyczna, przestrzenna,
Kinestetyczna, interpersonalna, intrapersonalna oraz naturalistyczna) jest podmiotem procesu
nauczania, ktore nauczyciel powinien projektowac i organizowac niejako ‘na miarg’.
U podstaw podejscia humanistycznego do nauczania jezyka obcego lezg nastepujace zasady,
zgodne z ogdlnymi celami edukacyjnymi wyznaczonymi przez autorow reformy programowe;j:

e empatia wobec ucznia traktowanego catosciowo jako osoba, ktora angazuje si¢ w nauke

nie tylko intelektualnie, ale tez emocjonalnie;

e rozwijanie i wzmacnianie w uczniu poczucia bezpieczenstwa, wlasnej wartosci i wiary w
swoje mozliwosci;

e umozliwianie uczniowi i zachgcanie go do aktywnego rozwoju wtasnego potencjatu;

e rozwijanie u ucznia §wiadomego zaangazowania w proces uczenia si¢ j¢zyka obcego;

e zachecanie ucznia do wzigcia odpowiedzialno$ci za wlasng nauke;

e zachecanie ucznia do rozwijania umiejetnosci samooceny;

e zachecanie ucznia do tworczego podejscia do nauki jezyka obcego;

e umozliwianie uczniowi wptywu na wybdr tresci nauczania, form kontroli biezacej i
okresowej, a takze rodzajow zadan domowych;

e poruszanie na lekcjach tematow istotnych i cieckawych dla ucznia;
e unikanie na lekcji sytuacji wzbudzajacych niepotrzebny niepokoj i dyskomfort ucznia;

e jasne przedstawianie uczniowi celow nauki adekwatnych do jego potrzeb.
2. Uwarunkowania rozwojowe — mlodziez w wieku 15—19/20 lat

Stosujac powyzsze zasady nauczyciel musi uwzglednia¢ charakterystyke okresu dorastania, w
ktorym znajduje si¢ mtody cztowiek pomiedzy 15 a 19/20 rokiem zycia. Istotng kwestiag w zyciu
ucznia liceum ogodlnoksztatcacego lub technikum staje si¢ poznawanie siebie, planowanie swojej
przysztosci 1 wybor pomystu na zycie, co wzmacnia jego motywacje¢ do samoksztalcenia. Rozszerza
si¢ krag zainteresowaf, obejmujac coraz bardziej powazne zagadnienia i wzmaga si¢ cheé
samodzielnego dziatania poparta wzmozong ciekawos$cia nowych doznan. Poprzez roéznorodne
proby eksperymentowania i przyjmowania réznych rdl spotecznych, mtodzi ludzie poszukuja
odpowiednich dla siebie rozwigzan, co sprzyja niezaleznemu i aktywnemu zglebianiu wiedzy.

Myslenie staje si¢ bardziej logiczne i obiektywne; w pelni rozwija si¢ najwyzszy poziomu myslenia,
zwany mySleniem abstrakcyjnym. Szukajac rozwigzan coraz bardziej skomplikowanych
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problemoéw, mlodziez ch¢tnie rozwaza roznorodne opcje i sytuacje hipotetyczne, $§mielej odchodzac
od dobrze sobie znanych doswiadczen.

Charakterystyczne dla tego etapu jest tez narastajace krytyczne spojrzenie na rzeczywistosc i
dziatania innych. Mlody cztowiek staje si¢ samodzielny w formutowaniu i uzasadnianiu opinii;
chetnie angazuje si¢ w polemiki i domaga si¢ przekonujacej argumentaciji w dyskus;ji.
Dynamiczny rozwoj kreatywnosci 1 silna che¢ formulowania wtasnych opinii i wyrazania wtasnych
przezy¢ owocuje roznymi formami tworczosci, takze tworczosci literackiej, przy wykorzystaniu
odpowiednich $rodkdw i umiej¢tnosci jezykowych, a takze powszechnie dostgpnych mediow
elektronicznych (np. blogi, fora internetowe, profile w portalach spotecznosciowych). Potrzebie
tworczosci towarzyszy silna potrzeba akceptacji, uznania i bycia rozpoznawanym w srodowisku
spolecznym 1 grupie rowiesniczej, co sprzyja angazowaniu si¢ ucznidw w rozmaite projekty,
pozwalajace zaistnie¢ na forum grupy.

Nad wszystkimi dziedzinami zycia nadal dominuje sfera emocjonalna, wyr6zniajaca si¢
intensywnoscig i zmiennoscig. W tym okresie mlodziez zyskuje coraz wigksza kontrolg nad swoimi
emocjami. Rozwijajg si¢ tez uczucia wyzsze, w tym emocje majace zrodlo w sytuacjach
spotecznych, np. uczucie radosci ze zwyciestwa w zmaganiach zespotowych, czy dumy z uzyskanej
na forum grupy pochwaty.

Czas dorastania obfituje zatem w cechy, ktore moga zarowno znaczaco wspomoc nauke, jak i ja
utrudnié¢. Dojrzate i madre decyzje nauczyciela sa3 w tej sytuacji wyjatkowo cenne. Warto, by
nauczyciel pamigtal o podstawowych zasadach, ktore budujg otwarto$¢ i wzajemne zaufanie
migdzy dorastajagcym uczniem i1 nauczycielem, a tym samym sluza budowaniu autorytetu
nauczyciela w oczach mtodziezy:

e Czytelne, poparte uzasadnieniem i konsekwentnie przestrzegane przez nauczyciela
zasady wspolpracy. Mimo buntu przeciwko ograniczaniu swobody, mtodziez uznaje brak
okreslonych granic i konsekwencji w ich przestrzeganiu za dowdd obojgtnosci ze strony
dorostych. Umozliwienie uczniom wplywu na ostateczny ksztalt zasad kierujacych
wspotpraca wzmaga poczucie wspotodpowiedzialnosci jednostki i grupy za ich
konsekwentne przestrzeganie.

e Odpowiednie ustawienie roli ucznia i ustalenie stylu kierowania grupg przyjetego
przez nauczyciela. Dorastajacy uczen, mimo pozornego odrzucenia autorytetow, traktuje
zdanie nauczyciela wykazujacego si¢ odpowiednimi kompetencjami jako cenne zrédio
uznania, dowarto$ciowania i wsparcia swoich wysitkow. Aby utrzymaé autorytet,
nauczyciel nie powinien uciekaé¢ si¢ ani do nadmiernej pobtazliwosci i spoufalenia z
nastolatkami, ani stawia¢ si¢ ponad nimi poprzez traktowanie z gory czy autokratyczne
dyskryminowanie. Uznanie dla wzajemnych réznic, szacunek wobec nich i promowanie
wzajemnego zrozumienia rokujg najlepiej dla utrzymania porozumienia. Rola nauczyciela
powinna oscylowa¢ pomiedzy stylem konsultacyjno-partycypujacym (nauczyciel
podejmuje decyzje po rozpoznaniu zdania ucznidw), a demokratycznym (nauczyciel
dyktuje podstawowe wymagania i zaprasza uczniow do wspdludzialu w podejmowaniu
pozostatych decyzji). Jezeli sytuacja tego wymaga, uzasadnione jest przyjmowanie
epizodycznie stylu autokratycznego, w ktorym nauczyciel przejmuje pelng
odpowiedzialnos¢ za grupe, podejmujac decyzje bez konsultacji z uczniami.

e Klarowna prezentacja celéw nauki i systematyczne podsumowywanie efektow pracy.
Nauczyciel, ktéry jasno komunikuje czemu stuzg poszczegdlne etapy procesu nauczania i
zarzadza czasem zaj¢¢, tak aby da¢ uczniom mozliwo$¢ utrwalenia nowej wiedzy i
umiejetnosci oraz zastosowania ich w praktyce, skutecznie przygotowuje ucznia do
autonomii w uczeniu si¢. Wykorzystuje tez tym samym szanse rozbudzenia lub rozwinigcia
zainteresowan i uzdolnien mtodziezy oraz utrzymania motywacji do nauki, poprzez biezace
modyfikowanie stawianych wyzwan, stosownie do mozliwosci uczniow.

e Sprawiedliwe, obiektywne, wsparte konstruktywna informacja zwrotna i oparte na
szacunku dla wysilkéw ucznia ocenianie. Motywowaniu dorastajacego ucznia sprzyja
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stwarzanie dobrej, serdecznej atmosfery wspotpracy; dostrzeganie jego mocnych stron,
docenianie osiagni¢¢ i podkreslanie, ze decyzja dotyczaca poprawy wynikow jest wyborem
ucznia. Miazdzaca krytyka lub faworyzowanie na forum grupy rodzi bunt i negacje¢. Zbytnia
pobtazliwos¢ dziata demotywujaco.

e Empatia wobec ucznia i nieinwazyjne wsparcie dotyczace skutecznych metod nauki,
strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych. Poswigcanie uwagi i zainteresowanie si¢
tym, co jest dla ucznia szkoly $redniej zrodlem trudnosci w polaczeniu z praktycznymi,
dyplomatycznie przekazanymi sugestiami, jak pokonac te trudno$ci, pomaga zmotywowac
miodziez do wigkszego osobistego zaangazowania w rozwigzywanie probleméw. Dla
dorastajgcego ucznia, ktory ma silng potrzebg bycia zauwazonym, wazny jest tez mozliwie
czesty indywidualny kontakt z nauczycielem (,,ja — nauczyciel i ty — uczen”) zamiast
akcentowania dystansu pomi¢dzy catg grupg a nauczycielem (,,ja — nauczyciel przeciwko
wam — uczniowie”).

3. Indywidualizacja nauczania a eklektyzm programowy

Przestanki wynikajace z potrzeb rozwojowych dorastajacej mtodziezy i humanistycznego podejscia
do nauki jezyka obcego, zachecaja do elastycznego podejscia do wyboru najodpowiedniejszych
metod pracy. Koniecznej indywidualizacji form i metod nauczania stosownie do potrzeb ucznia i
grupy sprzyja eklektyzm programowy. Jako najbardziej zrownowazone rozwigzanie metodyczne,
pozwala on nauczycielowi na dobieranie metod stosownie do sytuacji, potrzeb, umiejetnosci 1
mozliwosci uczniow. Narzucanie przez niniejszy program jednej metody ktdcitoby si¢ z przyjetymi
powyzej przestankami i niepotrzebnie ograniczato swobodg i kreatywnos$¢ nauczyciela.

4. Podejscie komunikacyjne do nauczania jezyka obcego

Jednoczeénie zasadnym jest zasugerowaé sprawdzone rozwigzania metodyczne, ktore
najskuteczniej pozwola osiagnaé zatozone cele edukacyjne i przekaza¢ uczniom tre$ci nauczania
okreslone w nowej podstawie programowej. Biorac pod uwage priorytetowa role przyznang przez
reforme programowg skutecznemu komunikowaniu si¢ w jezyku angielskim, warto skorzysta¢ z
rozwiazan oferowanych przez wysoce eklektyczne podejscie komunikacyjne, ktore taczy w sobie
elementy tradycyjnych i niekonwencjonalnych metod nauki jezyka obcego.

Celem nauki w podejsciu komunikacyjnym jest umiejetne porozumiewanie si¢ w sposob adekwatny
do kontekstu i sytuacji. Bycie komunikatywnym obejmuje rozumienie i tworzenie wypowiedzi.
Aby komunikacja byta w pelni efektywna, uczniowie musza doskonali¢, w sposob zintegrowany,
wszystkie sprawno$ci jezykowe: mowienie, sluchanie, pisanie i czytanie. Skuteczna komunikacja
wymaga tez umiej¢tnego zastosowania wlasciwych narzedzi jezykowych. W tym celu uczen musi
opanowac¢ okreslony zasob stownictwa i struktur gramatycznych, ktore nalezy wkomponowaé w
plan zaj¢¢, tak aby przedstawi¢ uczniom ich komunikatywny potencjat. Pelna poprawnos¢
wypowiedzi jakkolwiek wskazana 1 niezb¢dna do precyzyjnego komunikowania swoich potrzeb i
opinii, schodzi na drugi plan wobec skutecznosci przekazu.

Zadaniem nauczyciela stosujacego na zajeciach podejscie komunikacyjne jest:

e zaplanowaé zaj¢cia na podstawie celéw sformulowanych komunikatywnie, poprzez
odpowiedz na pytanie, co uczen bedzie w stanie zakomunikowaé w jezyku angielskim w
efekcie aktywnego uczestnictwa w danych zajeciach (Po zajeciach uczen bedzie potrafit
opisa¢ / zapytaé / wzigé udzial w dyskusji... wykorzystujgc... / nowo poznane Srodki

Jjezykowe /...);

e dopasowacé tematyke zaje¢ do autentycznych zainteresowan danej grupy i adekwatnego
dla mlodziezy kontekstu komunikacyjnego;
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e Kklarownie zaprezentowa¢ nowy material (prezentacja), osadzajac go w czytelnym
kontek$cie sytuacyjnym przy maksymalnym ograniczeniu uzycia jezyka polskiego oraz
formalnych komentarzy, tak aby umozliwi¢ uczniowi wywnioskowanie znaczenia z
kontekstu;

e zaplanowa¢ w ramach jednych zaje¢ roznorodne aktywnosci zorientowane na
porozumiewanie si¢ (dialogi, scenki z odgrywaniem rél, symulacje, gry, rebusy, quizy,
dyskusje) i przeprowadzane w zroéznicowanej interakcji: parach i matych grupach
maksymalizujacych czas wypowiedzi kazdego ucznia w trakcie zajg¢;

e zaplanowa¢é ¢wiczenia komunikacyjne w oparciu o luke informacyjna (‘information gap
activities’), dajaca uzasadnienie nawigzania komunikacji, tak aby ich celem bylo
przekazanie sobie okreslonych informacji i zatatwienia konkretnych spraw przy utrzymaniu
integracji wszystkich czterech sprawnosci jezykowych (stuchanie, mowienie, czytanie,
pisanie);

e organizowaé¢ zadania, tak aby uczniowie mieli szanse¢ aktywnie wykorzystywa¢ nowy
material w komunikacji w warunkach maksymalnie zblizonych do naturalnej sytuacji
komunikowania si¢ po angielsku w zyciu codziennym, przy wykorzystaniu elementéw
komunikacji werbalnej i niewerbalnej;

e ulozy¢ kolejne aktywnosci w sekwencje o narastajacym poziomie trudnosci od silnie
kontrolowanych  ¢wiczen  poprawnosciowych  (utrwalanie) do  swobodnego
komunikowania si¢ po angielsku z naciskiem na plynnos$¢ i swobode wypowiedzi
(produkcja).

5. Inspiracje innymi metodami nauczania
W procesie nauczania jezyka angielskiego uczniow szkét ponadpodstawowych (liceum lub

technikum) wytaniajg si¢ trzy kluczowe etapy przyswajania srodkéw i umiejetnosci jezykowych, w
ramach ktorych warto czerpa¢ inspiracje z bogactwa i réznorodnos$ci innych metod nauczania.

Przyswajanie
nowych srodkow
i umiejetnosci
jezykowych

Wprowadzanie Utrwalanie Produkcja

Wprowadzanie nowych Srodkow jezykowych

Metoda Inspiracje do nauczania jezyka obcego w liceum i technikum

podejscie leksykalne Nowe struktury leksykalne przedstawiane sa w kontekscie i powigzaniu z

(lexical tematem, co sprzyja ich zapamietywaniu. Zamiast pojedynczych wyrazow,

approach) wprowadzane sg cale zwiazKi frazeologiczne (utarte zwroty, kolokacje) uzywane
w autentycznej komunikacji po angielsku.
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metoda indukcyjna
(inductive/discovery
teaching)

Nauczyciel planuje wprowadzenie nowych zagadniefn gramatycznych w
zrozumiatym kontekscie i w takiej sekwencji, by uczen — naprowadzany stopniowo
przez nauczyciela — mogt sam formulowa¢ wnioski na temat zasad tworzenia i
uzycia danej struktury (guided discovery), co wzmaga jego osobiste
zaangazowanie i pozwala efektywniej zapamigta¢ samodzielnie odkryte
prawidlowosci.

metoda naturalna
(natural approach)

Nauczyciel zwracajac si¢ do uczniow w jezyku angielskim, stosuje §wiadomie
wybrane $rodki jezykowe, wielokrotnie parafrazujac swoja wypowiedz i wspierajac
ja przekazem niewerbalnym (gestykulacja, mimika twarzy), a tym samym wystawia
uczniow (ekspozycja znaczaca) na kontakt z jezykiem docelowym, ktory jest
optymalnie dostosowany poziomem do potrzeb, co pozwala na odczytanie
ogodlnego sensu wypowiedzi, a jednoczesnie stymuluje uczniow do podjecia
wysitku zrozumienia szczegotow komunikatu.

metoda
Silent Way

Nauczyciel demonstruje nowe struktury sktadniowe przy uzyciu paleczek
Cuisenaire’a — drewnianych lub plastikowych bloczkéw o rdéznej dlugosci i
kolorystyce — ktorych r6zne kombinacje kolorystyczno-przestrzenne symbolizuja
zalezno$ci pomiedzy poszczegdlnymi elementami danej struktury.

metoda reagowania
calym cialem
(TPR-Total Physical
Response)

Nauczyciel przekazujac komunikat w jezyku angielskim przy uzyciu nowe;j
struktury, pokazuje jednocze$nie czynnosci wynikajace z tresci komunikatu. Uczen
przystuchujac sig¢, reaguje na dany komunikat ruchem wynikajacym z tresci
komunikatu.

sugestopedia
(suggestopedia)

i nauczanie
przyspieszone
(accelerated/brain-
friendly learning)

Wprowadzaniu nowych struktur towarzyszy muzyka, ktora brzmiac w tle, sprzyja
tworzeniu atmosfery relaksu utatwiajacej zapamigtywanie. Prezentacja nowych
srodkow jezykowych angazuje wszystkie mozliwe zmysly i modalno$ci (wzrok,
stuch, dotyk, smak i ruch) i pozwala potaczy¢ nauke z zabawg (edutainment),
dzigki czemu treéci efektywniej docierajg do ucznia. Tre$¢ prezentacji jest
maksymalnie zblizona i w petni adekwatna do doswiadczenia uczniéw
(personalizacja), co umozliwia petniejszg identyfikacje z nowymi treSciami. Zakres
przekazywanych informacji ograniczony jest do niewielkich porcji (zgodnie z
zasada George'a Millera, 5 +/- 2 elementy na raz) i dlugo$¢ dopasowana do czasu
koncentracji uwagi ucznia liceum/technikum (nie dtuzej niz 10 minut), tak aby
unikng¢ przeciazenia informacyjnego i utraty koncentracji.

metoda
thumaczeniowa
(grammar translation)

Wprowadzanie nowych struktur polega na czytaniu i ttumaczeniu z jezyka
angielskiego na polski zdan i adaptowanych do odpowiedniego poziomu tekstow
zawierajacych nowe struktury, co moze umozliwi¢ jednoczesny trening strategii
egzaminacyjnych zwigzanych z przetwarzaniem komunikatow.

Utrwalenie nowych srodkow jezykowych

Metoda Inspiracje do nauczania jezyka obcego w szkolach ponadgimnazjalnych

metoda Majac na celu zwigkszenie koncentracji uwagi i umozliwienie przyswajania

Silent Way nowych tresci w skupieniu, nauczyciel po prezentacji nowych struktur, daje
uczniom czas na ich zapamigtanie w ciszy zanim da im mozliwo$¢ odtworzenia
wczesniej zaprezentowanych struktur, a nast¢pnie zachgci do stworzenia na ich
podstawie wlasnych komunikatow.

metoda W celu utrwalenia nowych treSci nauczyciel wprowadza dryle jezykowe. Po

audiolingwalna
(audio-lingual)

wymodelowaniu wypowiedzi wzorcowych sktania uczniow do indywidualnych lub
grupowych ¢wiczen utrwalajacych nowe wzory zdaniowe, poprzez wielokrotne,
bardziej lub mniej mechaniczne, ich powtarzanie.

metoda reagowania
calym cialem
(TPR-Total Physical
Response)

W odpowiedzi na komunikat nauczyciela wypowiedziany w jezyku angielskim
przy uzyciu nowej struktury, uczen reaguje ruchem lub dziataniem wynikajacym z
tresci komunikatu.

sugestopedia
(suggestopedia)

i nauczanie
przyspieszone
(accelerated/brain-
friendly learning)

Utrwalanie nowych tresci oznacza pelng aktywno$é ucznia. Cwiczenia utrwalajace
angazuja wszystkie mozliwe zmysty / modalnosci (ruch, wzrok, stuch, dotyk,
smak) i obydwie potkule, sktaniajg do refleksji nad osobistg przydatnos$cig nowych
tre$ci oraz umozliwiaja stworzenie silnych pozytywnych emocji w zwiazku z
utrwalana trescia, poprzez przyjecie formuty zabawy polaczonej z nauka.
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Komunikowanie si¢ przy uzyciu nowych srodkéw jezykowych — produkcja

Metoda

Inspiracje do nauczania jezyka obcego w szkolach ponadgimnazjalnych

uczenie zadaniowe
(task-based learning)
i metoda pracy
projektowej

(project work)

Uczen, wykonujac konkretne zadania, zmuszony jest do komunikacji w jezyku
angielskim, samodzielnie dokonujac wyboru $rodkow jezykowych stosownie do
potrzeb. Praca projektowa nastawiona na uzyskanie wymiernych efektow w
wyniku pracy grupowej mobilizuje do wzmozonej interakcji w grupie i
negocjowania warunkéw wspotpracy, co sprzyja wyjsciu poza minimalny zakres
aktualnie ¢wiczonych struktur.

sugestopedia
(suggestopedia)

i nauczanie
przyspieszone
(accelerated/brain-
friendly learning)

Nauczyciel dbajac o poczucie bezpieczenstwa poprzez relaks i zdystansowanie si¢
do wihasnych btedow, pozwala uczniom przybieraé na czas zaj¢¢ nowe role.
Angazowaniu emocji i ruchu sprzyja stosowanie metody dramy. Dzieki
¢wiczeniom teatralnym uczniowie czynnie, tworczo i celowo operuja jezykiem
podczas odgrywania scenek, a takze ucza si¢ stosowaé wtasciwa intonacje i tempo
wypowiedzi oraz komunikaty niewerbalne. Stworzeniu sprzyjajacego bezstresowej
komunikacji klimatu zaje¢ sprzyja odpowiednia aranzacja przestrzeni i tlo
muzyczne.

metoda kognitywna
(cognitive teaching)

Uczen zachecany jest do innowacyjnej tworczosci jezykowej, tworzenia
samodzielnie wypowiedzi metoda prob i bledow.

metoda bezpoSrednia
/konwersacyjna
(direct method)

Nauczyciel wiacza ucznia do uczestnictwa w codziennej rozmowie w jezyku
angielskim przy utrzymaniu naturalnego tempa i kontekstu wypowiedzi. Miejsce
sformalizowanej nauki zastgpuje naturalna codzienna komunikacja, najlepiej
przy udziale rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego, co sprawdza si¢
szczegoblnie w sytuacji wymiany miedzynarodowej i projektow angazujacych native
speakerow.

B. Planowanie procesu nauczania

Give me six hours to chop down a tree and | will spend the first four sharpening the axe.

Abraham Lincoln

Niezbgdnym wstgpem do skutecznego nauczania jgzyka obcego jest umiejetne planowanie zajec,
zarowno w obrebie catego kursu, jak i pojedynczych lekcji. Planujac lekcjg¢ nauczyciel powinien:
e jasno sformulowa¢ komunikatywne cele zajg¢;

e ustali¢, znajomos$¢ jakich tresci bedzie uczniom niezbedna dla zrozumienia nowego

materiatu;

e przewidzied, jakie tresci mogg sprawi¢ uczniom szczegdlne trudnosci;

e podporzadkowaé wszystkim powyzszym ustaleniom logicznie skomponowang sekwencje
zadan aktywizujacych ucznidow;

e dopasowac liczbe, organizacj¢ i czas trwania poszczegdlnych ¢wiczen do dtugosci zajec.
Niniejszy program nie wymaga od nauczyciela kategorycznego trzymania si¢ konspektu
skrupulatnie co do minuty rozplanowanych zaje¢. Niezwykle istotne jest natomiast przemyslenie

koncepcji lekcji, alternatywnych rozwigzan i gotowos$¢ do elastycznego modyfikowania
zaplanowanego przebiegu zaj¢¢ stosownie do potrzeb grupy 1 sytuacji.

1. Planowanie kursu
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Aby skutecznie zaplanowaé prace w trakcie roku szkolnego, warto — na podstawie analizy
kalendarza roku szkolnego oraz tresci nauczania zawartych w rozktadzie materialu do podrecznika
i niniejszym programie — okresli¢ cele priorytetowe w danym roku dla konkretnej grupy. Warto
odwota¢ sie w okreslaniu priorytetoéw do zasady Pareto, w mysl ktorej 20% wszystkich wysitkow
daje az 80% wynikow, pod warunkiem ze trafnie wylonimy owe 20% priorytetowych celéw, na
ktérych realizacji skupimy si¢. Analogicznie, bledne okreslenie priorytetoéw sprawia, ze z 80%
wysitkow moze wynika¢ zaledwie 20% potencjalnych sukceséw. Po przeanalizowaniu profilu
grupy, treSci nauczania i kalendarza pracy w danym roku szkolnym, nauczyciel jest w stanie
okresli¢ owe 20% priorytetowych zatozen i warto, by zakomunikowat je uczniom.
Kolejna zasada, ktéra powinna by¢ uwzgledniona przy planowaniu kursu to regula spiralnosci i
kumulatywnos$ci W nauczaniu. Z semestru na semestr i z roku na rok uczenie powinno zaktadac
nabudowywanie materialu, poprzez powroty do tych samych zagadnien na coraz wyzszym
poziomie zaawansowania i w innym konteks$cie tematycznym.
Regula systematycznosci wynika z potrzeb dorastajgcej miodziezy — licealisci i uczniowie
technikum oczekuja od nauczyciela takiej organizacji nauki w ciggu roku szkolnego, aby mogli (i
musieli) regularnie utrwala¢ mniejsze (i przez to latwiejsze do zapamigtania) partie materiatu.
Kroétkie powtorki na poczatku kazdych zaje¢ oraz regularne zajecia utrwalajgce stanowigce
podsumowanie kazdego rozdziatu powinny by¢ statym elementem zajgc.
Wreszcie regula adekwatnos$ci dotyczy podporzadkowania tresci wprowadzanego materiatu
potrzebom i zainteresowaniom uczniow. Przydatna okazuje si¢ przeprowadzona na pierwszych
zajeciach w danym roku szkolnym i cyklicznie aktualizowana analiza potrzeb grupy. W formie
ankiety lub wywiadu warto zebra¢ informacje na temat faktycznych zainteresowan i potrzeb danego
zespolu. Nauczyciel posiadajacy takie informacje bedzie znacznie swobodniej manipulowat
zakresem tre§ci nauczania i tym samym planowat zajgcia, ktére lepiej przemowia do uczniow.
W ankiecie warto zapytac o:

e tematy Zywo interesujace uczniow,

e umiejetnosci jezykowe, ktore uznaja oni za najbardziej przydatne,

e kontekst, w jakim uzywaja/planuja uzywac jezyka angielskiego poza klasa,

e preferowane i jednocze$nie najskuteczniejsze ich zdaniem metody pracy na zajeciach,

e preferowane i jednoczesnie najskuteczniejsze ich zdaniem formy zadan domowych,

e preferowane i jednoczesnie najskuteczniejsze ich zdaniem metody sprawdzania ich
osiggniec,

e dobre i zte doswiadczenia dotyczace nauki jezykow obcych w przesztosci.

Mlodziez czesto zniechgcaja pytania otwarte. Lepiej sprawdza si¢ metoda kafeterii —
zaprezentowanie uczniom zestawu mozliwych odpowiedzi do wyboru oraz pozostawienie miejsca
na uzupekienie ich o wlasne pomysty.

Jednocze$nie pamieta¢ nalezy o zasadzie 60:40, w mysl ktorej doktadnie zaplanowaé mozemy
zaledwie 60% dostgpnego czasu, a pozostate 40% nalezy zarezerwowac po réwno na zajecia
niezaplanowane, czyli r6zne nieprzewidziane zdarzenia (20%) oraz spontaniczne potrzeby (20%).
Pomaga to unikna¢ sytuacji przeplanowania zaj¢¢ lub rozkladu materiatu 1 narzucenia sobie oraz
uczniom zbyt szybkiego tempa pracy.

2. Planowanie zaje¢é
Aktywizowanie uczniow

Planujac kazdorazowo lekcje warto uwzgledni¢ optymalne wykorzystanie czasu zaje¢ na
przyswojenie nowego materiatu. Wazne jest nie tylko dobranie najskuteczniejszych metod
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przekazu, aktywizacja ucznia, lecz takze odpowiednie skomponowanie poszczegélnych zadan w
spojna calos¢.
Formy pracy
Uczen najskuteczniej zapamigtuje, jezeli jest w petni zaangazowany w nauke. Nauczyciel
powinien planowa¢ aktywnosci, ktore angazujg jak najwiecej modalnosci. Zapamigtujemy
bowiem (Knoblauch, 2004):

10% tego, co czytamy

20% tego, co styszymy

30% tego, co widzimy

50-70% tego, co widzimy i slyszymy

70-80% tego, co mOéwimy

90% tego, co sami wykonujemy
W trakcie dnia i godziny wydajno$¢ i koncentracja ucznia ulega naturalnym fizjologicznie
warunkowanym wahaniom (Fontana, 1999). Praca, zajmujaca w najlepszym okresie
funkcjonowania organizmu tylko 10 minut, moze zabra¢ parokrotnie wigcej czasu, kiedy zabieramy

si¢ za nig w nieodpowiedniej porze. Na podstawie wykresu mozna stwierdzi¢, ze szczyt wydajnosci
cztowieka wystepuje przed potudniem.

9.:..%_1 Krzywa wydajnosci w ciagu doby
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Krzywa wydajnosci

na podstawie REFA (Komisji Badan Nad Pracg) za: Lothar J. Seiwert (1998) "Jak
organizowac czas".

Nauczyciel nie moze narzuci¢ godzin zaje¢, moze natomiast by¢ swiadomy, w jakich godzinach
uczniowie beda funkcjonowaé ponizej swego potencjatu i dostosowac do tej sytuacji plan zajec.
W ciagu godziny spadek wydajnosci nastepuje po pierwszych 10-15 minutach zaje¢, osiagajac
najnizszy punkt (60%) w okolicach 30. minuty lekcji (Rostoniec, 2008). Biorac pod uwage wahania
wydajnosci w trakcie godziny, nauczyciel powinien przewidywac i / lub dostrzega¢ momenty
spadku koncentracji i wprowadza¢ krotkie przerywniki, ktore wybudzaja uczniow ze stanu
chwilowego ‘u$pienia czujnosci’.

Inng forma utrzymania wydajnosci i koncentracji na wysokim poziomie jest zréznicowana
dynamika zaje¢. Mozna jg osiggnaé poprzez urozmaicanie form pracy:
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Regularne zmiany interakcji — formy pracy
e Praca frontalna nauczyciela z calg klasg (lockstep)

e Praca indywidualna ucznia na forum klasy (high noon)

e Praca mniejszej grupy uczniow na forum klasy (dyskusja panelowa, akwarium — fishbowl)
e Praca indywidualna uczniow pod nadzorem nauczyciela

e Praca indywidualna ucznidéw bez udzialu nauczyciela

e Praca w parach otwartych (pod nadzorem nauczyciela)

e Praca w parach zamknigtych (bez udziatu nauczyciela)

e Praca w trojkach — dwoje ucznidow biorgcych udzial w komunikacji z obserwatorem

e Praca w mniejszych grupach o statej liczebnosci

e Praca w mniejszych grupach o narastajacej liczebnosci (dyskusja kaskadowa — pyramid
discussion)

e Praca w mniejszych grupach o zmieniajacym si¢ sktadzie (jigsaw / puzzle, buzz groups)

e Praca calej grupy w rozproszeniu (mingle, mill drill)

e Praca projektowa (ustrukturyzowana praca grupowa lub indywidualna w domu lub na
zajeciach)

Regularne zmiany tempa pracy

Regularne zmiany intensywnosci zaangazowania
e (Cwiczenia ciche na przemian z komunikacyjnymi

e Cwiczenia indywidualne na przemian z grupowymi

o Cwiczenia kreatywne na przemian z aktywnosciami wymagajacymi myslenia
analitycznego

e (Cwiczenia glo$ne na przemian z ¢wiczeniami przebiegajacymi w milczeniu

o Cwiczenia zorientowane na komunikacje na przemian z ¢wiczeniami lingwistycznymi
Plynne, spdjne i przyciagajace uwage laczenie kolejnych etapow lekcji.
Lagodne i konsekwentne podnoszenie poziomu trudnosci wraz z biegiem czasu zaje¢.

Sugerowane etapy zajeé

Ponizej przedstawione fazy standardowych zaje¢ moga stuzy¢ jako inspiracja do uporzadkowanego
wprowadzania nowych tresci.

Rozgrzewka
stopniowe wprowadzenie ucznia w atmosfere zaj¢¢ 1 komunikacje w jezyku angielskim
Powtorka
ustne i/ lub pisemne przypomnienie i utrwalenie materiatu z poprzednich zajgé
SUGEROWANA SEKWENCJA ZADAN

- przypomnienie tresci — ustalenie wspolnej wersji dla catej grupy
- ¢wiczenie poprawnosciowe
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- komunikatywne ¢wiczenie ptynnosci
Wprowadzenie

angazujgce uwage wprowadzenie do tematu zaje¢, wzbudzenie zainteresowania i antycypacji oraz
sprecyzowanie komunikatywnego celu zajgc

Prezentacja
wprowadzenie nowego materiatu wraz ze sprawdzeniem zrozumienia
Utrwalanie

przedkomunikacyjne, kontrolowane przez nauczyciela ¢wiczenia poprawnosciowe, ktorych celem
jest utrwalenie poprawnych wzorcéw i zweryfikowanie brakow w wiedzy / zrozumieniu nowych
tresci

Produkcja

komunikacyjne swobodniejsze ¢wiczenia ptynnosciowe prowadzace do swobodnej praktyki
jezykowej

Podsumowanie
przypomnienie i podsumowanie kluczowych tresci wprowadzonych na zajeciach
Zamknigcie

wyjscie z tematu zaje¢ i przekazanie wskazoéwek dotyczacych pracy domowe;j

Schemat ten jest mocno uogo6lniony i wymaga adaptacji do potrzeb konkretnych lekcji. Jego zaleta
jest uporzadkowane i stopniowe przeprowadzanie ucznia od etapu ignorancji do etapu kompetencji
jezykowej. Nauczyciel w petni panuje nad procesem wprowadzania i utrwalania nowych tresci. W
czasie jednych dtuzszych zaje¢, sekwencja etapow oznaczonych na niebiesko moze si¢ powtarzac,
jezeli nauczyciel zdecyduje si¢ wprowadza¢ material w mniejszych porcjach.

C. Techniki pracy przydatne w nauczaniu

Techniki pracy zostang przedstawione w odniesieniu do poszczegolnych umiejetnosci oraz srodkow
jezykowych, przy zatozeniu, ze w rzeczywistosci zadna sprawnos¢ jezykowa nie wystepuje w
odosobnieniu — zwykle jedna wynika z drugiej i taczy si¢ z kolejng. Techniki bedace czescia
treningu strategii egzaminacyjnych opisane zostang przy okazji charakteryzowania poszczego6lnych
umiejetnosci 1 sprawnosci jezykowych. Omowione zostang tez inne przydatne w nauce jezyka
obcego techniki pracy:

e Techniki ksztatcenia samodzielnego uczenia si¢ i samooceny
Techniki indywidualizacji pracy
Korelacja tresci z roznych przedmiotdéw / prace projektowe
Nauczanie zagadnien kulturowych
Inne techniki pracy uatrakcyjniajace lekcje

1. Techniki doskonalenia umiejetnosci receptywnych

Receptywnymi sprawnosciami jezykowymi umozliwiajagcymi odbidr komunikatow w jezyku
angielskim sg stuchanie i czytanie ze zrozumieniem. Ich doskonalenie na zajgciach warto oprzeé
na codziennych doswiadczeniach. Stuchajac lub czytajac ze zrozumieniem na co dzien, skupiamy
si¢ na uchwyceniu ogoélnego sensu wypowiedzi (rozumienie globalne) lub wyodrebnieniu
szczegélowych informacji (rozumienie szczegolowe). W obydwu przypadkach nie jest konieczne
zrozumienie kazdego z wypowiadanych lub zapisanych stow, natomiast zasadnicza jest selekcja
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tresci i domyslanie si¢ sensu wypowiedzi. Warunkiem skutecznej selekcji i trafnego domystu
jezykowego jest poprzedzajace je precyzyjne okreslenie celu lub potrzeby sktaniajacych nas do
skupienia uwagi na danym komunikacie.

Te stosowane w codziennej komunikacji strategie powinny warunkowa¢ doboér technik stuzacych
doskonaleniu umiejetnosci stuchania i czytania ze zrozumieniem. Dobdr tekstow powinien
odzwierciedla¢ zainteresowania uczniow, by chetnie sktaniali si¢ ku czytaniu i stuchaniu. Warto w
tym celu siggnac¢ po takie podreczniki, ktérych autorzy przygotowali aktualne teksty specjalnie pod
katem zainteresowan licealistow oraz zacheca¢ uczniow do dzielenia si¢ swoimi materiatami.
Bardzo motywujacym materialem do sluchania beda teksty piosenek, krotkie nagrania video
dostepne w Internecie, podcasty i pliki mp3 czy samodzielne nagrania dokonywane przez
nauczyciela, zaprzyjaznionego native speakera lub samych uczniow przy uzyciu ogélnodostepnych
narzedzi rejestrujacych dzwiek i obraz, takich jak chocby telefony komorkowe z funkcjg kamery i
dyktafonu. Niezwykle motywujacym dla uczniow do$wiadczeniem jest tez uczestnictwo w
spotkaniu z rodzimym uzytkownikiem jezyka angielskiego na zywo (‘live listening’). \Warto
rozwazy¢ zaproszenie przedstawiciela ambasady na spotkanie tematyczne, na ktorym uczniowie,
stuchajac pogadanki lub wywiadu, realizujg konkretne zadania jezykowe.

Czytanie mozna doskonali¢ korzystajac z zawartosci najpopularniejszych witryn internetowych,
blogow, filméw w wersji oryginalnej z napisami, czasopism mtodziezowych i magazynoéw
hobbistycznych. Cennym zrédtem motywujacej lektury sa tez specjalnie adaptowane do poziomu
zaawansowania uczniow wersje popularnych ksigzek, tzw. readersy. Motywacj¢ ucznidow mozna
tez pobudzi¢ odpowiednio wprowadzajac ich w tematyke tekstu przy wykorzystaniu nastepujacych
technik przygotowujacych do pracy z tekstem:

e przewidywanie tresci tekstu na podstawie ilustracji (fotografia, oktadka ksigzki), krotkiego
nagrania video zwigzanego z tematem, pierwszego / ostatniego zdania, tytutu lub zestawu
kluczowych stow / wyrazen z niego zaczerpnigtych;

e rozmowa na temat zwigzany z tematyka tekstu, np. omodwienie aktualnych zdarzen
nawigzujacych do jego tresci;

e skojarzenia zwigzane z tematyka tekstu, np. przewidywanie, jakie wyrazy moga pojawic si¢
w komunikacie lub naprowadzanie na temat poprzez wymienianie szeregu stow z nim
zwigzanych;

e quiz z wiedzy ogolnej (wielokrotny wybor, prawda / falsz, itp.) dotyczacy faktow
wymienianych w tekscie;

e sformutowanie pytan, na jakie uczen chciatby uzyska¢ odpowiedz po wystuchaniu /
przeczytaniu tekstu;

e zagadki leksykalno-gramatyczne nawigzujace do tematyki tekstu

Planujac kolejne etapy lekcji w oparciu o wybrane teksty, warto uwzgledni¢ nastepujace trzy
zasady:

e kazde zajecia powinny mie€ jasng trzyetapowa strukture:
o przygotowanie do odbioru tekstu

o aktywnosci towarzyszace odbiorowi tekstu
o aktywnosci stanowigce kontynuacj¢ pracy z tekstem
e kolejne techniki powinny by¢ utozone w kolejnosci zgodnej z zasadg ‘od ogétu do
szczegohu’:
o skupienie na ogdlnym znaczeniu tekstu

o skupienie na informacjach szczegdtowych zawartych w tekscie
o skupienie na $rodkach jezykowych uzytych w tekscie
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warto zastosowac sekwencje: instrukcja — zadanie — informacja zwrotna, powtarzajac
ja tyle razy, ile bedzie wymagala sytuacja w danej grupie:

o przekazanie instrukcji do zadania

o praca z tekstem

o informacja zwrotna

Dokonujgc wyboru poszczegdlnych technik pracy, nauczyciel powinien uwzgledni¢ nastepujace
wskazowki:

przed rozpoczeciem pracy z tekstem nalezy zainteresowac ucznidw jego tematem 1 upewnic
si¢, czy znaja oni $rodki jezykowe niezbedne do zrozumienia tekstu (jesli nie, nalezy je
wprowadzi¢ przed rozpoczeciem stuchania / czytania — ‘pre-teaching’)

uczen powinien otrzyma¢ zadanie do wykonania zanim rozpocznie prace z tekstem zas
samo zadanie musi by¢ tak sformutowane, by doktadne zapoznanie si¢ z trescia tekstu bylo
konieczne do jego poprawnego wykonania;

instrukcja do zadania powinna by¢ precyzyjna;

poziom trudnos$ci zadania musi by¢ dostosowany do poziomu grupy — nawet jesli sam tekst
jest stosunkowo trudny, nauczyciel moze dostosowac tres¢ zadania do mozliwosci uczniow;

tekst wykorzystywany na lekcji powinien by¢ stosunkowo krotki (lub, w wypadku nagrania,
odtwarzany w krotkich fragmentach);

po wykonaniu zadania, uczniowie powinni mie¢ szans¢ podzieli¢ si¢ wynikami swojej
pracy, za$§ rola nauczyciela powinna ogranicza¢ si¢ do wsparcia, konsultacji i
naprowadzania na wlasciwe rozwigzanie — nauczyciel mozliwie dlugo powinien odraczaé
podawanie gotowych odpowiedzi;

nauczyciel powinien zachecaé uczniow do uzasadniania dlaczego dane rozwigzanie jest
trafne poprzez analizowanie tre$ci i wskazywanie kluczowych fragmentow tekstu (‘key
words / phrases’);

praca z tekstem stuzaca doskonaleniu umiejetnosci receptywnych powinna by¢ oddzielona
od ich testowania i nie powinna podlega¢ ocenie;

najlepszy uczen nie powinien nadawaé tempa pracy calej grupie — stosownie do swoich
potrzeb uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wielokrotnego kontaktu z tekstem.

Trening egzaminacyjny dotyczacy sprawnosci receptywnych powinien angazowacé ucznia w
nastgpujace czynnosci:

zapoznanie z procedurami, formatem egzaminu i obowigzujacymi kryteriami oceny;
regularne wykonywanie zadan egzaminacyjnych;

poznawanie i stosowanie strategii egzaminacyjnych i kompensacyjnych przydatnych przy
rozwigzywaniu zadan egzaminacyjnych;

formulowanie wskazowek dotyczacych strategii egzaminacyjnych na podstawie wlasnych
doswiadczen;

analiza i interpretacja polecen;

wyszukiwanie kluczowych fragmentéw tekstu stanowigcych potwierdzenie dla wybranej
odpowiedzi;

dochodzenie do tego, dlaczego dane rozwigzanie jest prawidlowe (praca z kluczem);

poprawianie bledow w zadaniach egzaminacyjnych wykonanych przez innych uczniow;
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ocenianie zadan egzaminacyjnych wykonanych przez innych uczniéw zgodnie z kryteriami
oceny przyjetymi na egzaminie;

udzial w egzaminach probnych i analiza ich rezultatow;

formutowanie wlasnych zadan i instrukcji egzaminacyjnych oraz ich wzajemne testowanie.

Nauczanie sluchania ze zrozumieniem

Stuchanie ze zrozumieniem jest sprawnoscia, ktorej uczen potrzebuje od samego poczatku nauki,
ale tez sprawno$cig stosunkowo trudng do opanowania. Do rozwijania 1 sprawdzania tej
umiejetnosci nauczyciel moze wykorzystaé¢ nastepujace techniki przydatne na kolejnych etapach

nauki:

Techniki towarzyszace stuchaniu

zaznaczanie rozpoznanego dzwieku / wyrazu / sformutowania;

wykonywanie czynnos$ci zgodnej z ustyszanym poleceniem, (czyli zastosowanie metody
TPR — Total Physical Response).

wybieranie wlasciwego obrazka lub elementu na ilustracji;

znajdowanie réznic pomigdzy obrazkami lub tekstami;

dyktando (dyktando wyrazowe, tekstowe, ‘postuchaj i narysuj’);

uzupetnianie tabeli, formularza lub ankiety na podstawie informacji zawartych w tekscie;
test luk otwartych do uzupetnienia na podstawie tresci komunikatu;

zaznaczanie stow kluczy naprowadzajacych na odpowiedz;

notowanie odpowiedzi na pytania otwarte.

TECHNIKI EGZAMINACYJNE

technika wielokrotnego wyboru;

technika true / false / no info (prawda / fatsz / brak informacji), przy czym uczniowie
powinni umie¢ uzasadni¢ swoj wybor i w przypadku odpowiedzi falszywej — podac
poprawna;

szeregowanie / porzadkowanie informacji w kolejnosci chronologicznej lub w kolejnosci
ich przytaczania w tekscie;

dopasowywanie informacji (imion autoréw, nagtéwkow, streszczen, pytan, wykresow,
itp.) do odpowiednich fragmentow tekstu.

Techniki stanowiace kontynuacje pracy ze shuchanym tekstem

praca ze skryptem nagrania (np. zakreslanie réznymi kolorami fragmentow w celu
odrdéznienia faktow od opinii lub zidentyfikowania sformutowan kluczy);

pisemne lub ustne streszczanie tresci nagrania (w jezyku angielskim lub po polsku);
odgrywanie scenki / dialogu sytuacyjnego na podstawie tekstu;
dopisywanie ciggu dalszego nagrania;
rozwijanie notatek w opowiadanie lub sprawozdanie w oparciu o tre$¢ nagrania;
przygotowanie ustnej lub pisemnej recenzji ustyszanego tekstu;
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e przygotowanie ustnej prezentacji / referatu w oparciu o tre$¢ nagrania;
e udzial w debacie klasowej na temat poruszany w tekscie i dotyczacy jego tresci;

e przetworzenie tresci komunikatu na tresci wizualne (wykres, diagram, tabela, linia czasu i
inne typy graficznych organizatorow tresci ‘graphic organisers’);

e rozmowa dotyczaca osobistych do§wiadczen zwigzanych z trescig nagrania;

e réznorodne ¢wiczenia wykorzystujace srodki jezykowe zawarte w tekscie.

Warto podkresli¢, ze wyzej wymienione techniki pracy nie muszg si¢ ogranicza¢ do pracy z calg
klasg lub pracy indywidualnej ucznia i z powodzeniem moga by¢ organizowane dynamicznie w
mniejszych grupach, gdzie poszczegodlne zespoty otrzymuja rézne zadania do wykonania lub
skupiajg si¢ na innym fragmencie nagrania. Fakt, Zze we wspotczesnej szkole wigkszo$¢ uczniow w
klasie posiada smartfon czy to, ze szkota dysponuje pracownig komputerowa lub kilkoma
odtwarzaczami audio, znacznie ulatwia przeprowadzanie aktywnosci technika ‘jigsaw listening’,
gdzie kazda grupa stucha jednoczesnie innego fragmentu nagrania. Takze powszechny (w domu i/
lub w szkole) dostep do Internetu i komunikatoréw (Skype) oraz CD-ROMy dotaczone do
podrecznikdéw znacznie utatwiajg zadawanie prac domowych opartych na tekstach do stuchania.
Nie mozna tez bagatelizowac roli stuchania wypowiedzi samego nauczyciela i innych uczniow.
Warto wigc zachgcac licealistow i1 uczniow technikum do komunikowania si¢ po angielsku na
zajeciach, dbajac, by byla to mobilizacja podyktowana wiarg w mozliwosci jezykowe ucznidow, a
nie przymus karany negatywnymi ocenami. Zachgcajac do stuchania wzajemnych wypowiedzi,
nalezy podkresla¢ znaczenie pomocniczych komunikatow niewerbalnych, takich jak: mowa ciata
(gesty, mimika), ton wypowiedzi rozmoéwcy 1 inne okolicznos$ci towarzyszace wypowiedzi.
Niezbegdne jest tez wprowadzenie (na nizszych poziomach) i przestrzeganie uzywania sformutowan
dajacych uczniowi niezalezno$¢ w porozumiewaniu si¢ na lekcji (‘classroom language’).
Zachegcaniu uczniéw do porozumiewania si¢ wytacznie po angielsku na lekcji mogg tez sprzyjaé:

e system (umownych) nagrod przyznawanych indywidualnym uczniom po kazdej lekcji, na
ktorej byli aktywni 1 ani razu nie uzyli jezyka polskiego;

e wprowadzenie systemu ‘chat pals’, w ktorym kazdy uczen ma grono 2-3 kolegéw, z
ktorymi porozumiewa si¢ na lekcji (a z czasem 1 poza nig) tylko po angielsku;

e ustalenie sygnatow (np. flaga brytyjska / amerykanska, litera ,,E” wpisywana w rogu
tablicy, itp.), ktorymi nauczyciel sygnalizuje klasie, kiedy w trakcie lekcji oczekuje, by
wszyscy uzywali tylko jezyka angielskiego;

e zadawanie niespodziewanych pytan dotyczacych szczegdélow wypowiedzi nauczyciela lub
uczniow;

e wtrgcanie przez nauczyciela w toku lekcji zaskakujacych komunikatow w jezyku
angielskim, ktore uczniowie muszg wychwyci¢ i zgtosi¢, jezeli chcg uzyska¢ (umowna)
nagrodg.

Nauczanie czytania ze zrozumieniem

Czytanie odroznia od stuchania przede wszystkim wigksza swoboda w dostosowaniu tempa pracy
z tekstem 1 fakt, ze uczen sam decyduje, ile razy powraca do tego samego fragmentu. Z tego
wzgledu bardzo atrakcyjne jest dla uczniow czytanie ‘na wilasng reke’ (instrukcje do gier
komputerowych, instrukcje obshugi, korespondencja e-mailowa, profile na portalach
spoteczno$ciowych, wiadomosci przesylane za pomoca komunikatorow, readersy, stowa
ulubionych piosenek, itp.).
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Podobnie jak w przypadku skutecznego stuchania czy mowienia, w celu efektywnego czytania ze
Zrozumieniem pomocne, a wrecz niezbedne, jest opanowanie rozmaitych strategii.

Czytajac na zajeciach warto wigc ustalaé limity czasu na czytanie, by przyzwyczaja¢ uczniow do
pelnej koncentracji na czytanych tresciach. W szybkim czytaniu warto skupia¢ si¢ na doskonaleniu
dwoch kluczowych umiejgtnoscei:

e szybkiego czytania w poszukiwaniu glownego przestania tekstu (‘skimming’);
e szybkiego czytania w poszukiwaniu szczegélowych informacji (‘scanning’).
Stuzg temu celowi nastgpujace techniki pracy:

Techniki towarzyszace pracy z czytanym tekstem
e wybieranie wlasciwego obrazka lub elementu na ilustracji odpowiadajacego tresci tekstu;

e znajdowanie roznic pomigdzy obrazkami a tekstem;
e wyszukiwanie btednych lub nielogicznych informacji w tekscie;

e zakreSlanie réznymi kolorami znaczacych fragmentow (rozroznianie faktu od opinii,
identyfikacja stow / zwrotow shuzacych podkreslaniu spojnosci tekstu)

e zaznaczanie slow kluczy naprowadzajacych na poprawng odpowiedz;

e uzupeknianie tabeli, formularza lub ankiety na podstawie informacji zawartych w tekscie;
e test luk otwartych do uzupehienia na podstawie tresci tekstu;

e notowanie odpowiedzi na pytania otwarte;

e rozdzielanie dwoch pomieszanych tekstow;

e sporzadzanie planu czytanego tekstu;

e ustawianie szeregu ilustracji w kolejnosci zgodnej z fabuta tekstu;

e interpretowanie intencji autora tekstu.
TECHNIKI EGZAMINACYJNE

e technika wielokrotnego wyboru;

e technika true / false / no info (prawda / falsz / brak informacji), przy czym uczniowie
powinni umie¢ uzasadni¢ swoj wybor i w przypadku odpowiedzi fatszywej — podaé
poprawna;

e szeregowanie / porzadkowanie informacji w kolejnosci chronologicznej lub w kolejnosci
ich przytaczania w tekscie;

e dopasowywanie informacji (imion autoréw, nagtowkow, streszczen, pytan, itp.) do
odpowiednich fragmentow komunikatu;

e uzupelnianie luk w tekscie odpowiednimi fragmentami;

e szeregowanie fragmentow tekstu w odpowiedniej logicznej kolejnosci.

Techniki stanowigce kontynuacje pracy z czytanym tekstem
e pisemne lub ustne streszczanie tresci tekstu (w jezyku angielskim lub polsku);
e pisanie dialogu lub odgrywanie scenki sytuacyjnej na podstawie tekstu;
e opracowanie scenariusza lub przygotowanie inscenizacji / skeczu na podstawie tekstu;

e dopisywanie ciggu dalszego tekstu;
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dopisywanie innej wersji tekstu (np. z perspektywy innej osoby);

rozwijanie notatek dotyczacych tekstu w opowiadanie;

pisanie sprawozdania, rozprawki lub recenzji na podstawie tekstu;

przygotowanie ustnej prezentacji / referatu na podstawie tekstu;

udzial w debacie klasowej na temat poruszany w tekscie i na podstawie zawartych w nim
tresci;

przetworzenie tresci komunikatu na tresci wizualne (wykres, diagram, tabela, linia czasu i

inne typy graficznych organizatorow tresci ‘graphic organisers’);
rozmowa dotyczaca osobistych doswiadczen zwigzanych z trescig tekstu;

roznorodne ¢wiczenia wykorzystujace srodki jezykowe zawarte w tekscie.

zmiana rejestru tekstu z nieoficjalnego na oficjalny i vice versa

ilustrowanie tekstu (np. dobor zdje¢, przeksztatcenie w komiks, itp.)

sformutowanie pytan, ktore uczen chcialby zada¢ autorowi tekstu;

przygotowanie audycji radiowej na podstawie tekstu;

przeksztatcenie tekstu prezentujacego okreslone stanowisko na wypowiedz oponenta;
wykorzystanie zestawu tekstow jako materiat zrodlowy do projektu interdyscyplinarnego;

wykorzystanie zestawu tekstow do stworzenia infoquestu lub webquestu (pracy
projektowej, ktora polega na wyszukiwaniu, analizowaniu i przetwarzaniu okreslonych
informacji w roznych tekstach zrodlowych, najczgsciej przy wykorzystaniu Internetu).

Podobnie jak w przypadku stuchania ze zrozumieniem, warto promowacé aktywnosci, ktore
wymagaja pracy w grupach. Sprzyja to integrowaniu kilku sprawnosci jezykowych jednoczesnie.
Doskonalym przyktadem sg aktywnosci typu jigsaw reading

1. grupy ucznidéw zapoznaja si¢ z roznymi fragmentami tego samego tekstu;

2. po przemieszaniu grup, uczniowie relacjonujg sobie zapamigtane tresci, dzigki czemu
dowiaduja si¢, czego dotyczyt caty tekst;

3. w poczatkowych grupach uczniowie rozwigzuja zadanie dotyczace tresci catego tekstu,
bazujac na informacjach uzyskanych od kolegow;

4. indywidualnie uczniowie czytaja caty tekst i sprawdzaja swoje odpowiedzi.

Doskonate rezultaty przynosi tez zachegcanie ucznidéw do czytania po angielsku poza sala lekcyjna.
Warto wigc zachgca¢ uczniow szkot srednich do:

lektury prasy i readerséw po angielsku;

wzajemne] korespondencji w jezyku angielskim (sms, Twitter, komunikatory, poczta
elektroniczna);

publikowania i regularnej lektury swoich wypowiedzi w Internecie (blogi, profile na stronie
internetowej szkoly i w portalach spotecznosciowych, Wiki) lub w formacie bardziej
tradycyjnym (gazetka $cienna, biuletyn klasowy);

nawigzania korespondencji w jezyku angielskim w ramach wymiany mig¢dzynarodowej z
rowiesnikami w innych krajach.

2. Techniki doskonalenia umiejetnosci produktywnych
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Mowienie i pisanie wymagaja od uczniow samodzielnego tworzenia komunikatow w jezyku obcym
1 dlatego nazywane sa sprawno$ciami produktywnymi. Motywacja ucznia do tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych powinna by¢ — tak jak w zyciu codziennym — realna potrzeba
przekazania informacji w jezyku obcym. Rola nauczyciela sprowadza si¢ wigc do takiego
zaplanowania zaje¢ 1 poszczegolnych aktywnosci, by uczen miat za kazdym razem cel 1 powdd,
ktory sktoni go do komunikatywnego wykorzystania jezyka angielskiego. W zgodzie z zatozeniami
nowej podstawy programowej priorytetem powinna by¢ komunikatywno$¢ wypowiedzi ustnych i
pisemnych ucznia, a tym samym komunikatywny potencjat kazdych zaje¢ z jezyka angielskiego.
Nauczyciel powinien tak kreowac¢ kontekst uzycia jezyka angielskiego w rozmowie lub w wymianie
informacji na pismie, by stuzyto ono zasadnemu przekazywaniu informacji.

Sprawnosci produktywne opieraja si¢ na wykorzystaniu wczesniej (w obrebie calego cyklu nauki,
danego roku szkolnego lub danej lekcji) nabytej wiedzy o $rodkach jezykowych i nalezy tak
planowa¢ zajecia, by kazda nowa porcja stownictwa, gramatyki lub funkcji jezykowych byta na
biezaco wykorzystana przez uczniéw do stworzenia wlasnych komunikatéw w mowie i/ lub pismie.
Nie mozna tez umiejetnosci produktywnych oddzieli¢ od sprawnos$ci receptywnych. Warto
integrowac stuchanie i czytanie z mowieniem i pisaniem w ramach zadan aktywizujacych wszystkie
umiejetnosci, pamigtajac, by poprzedzaé ¢wiczenia produktywne receptywnymi, gdyz uczniom
tatwiej przychodzi odbidr niz tworzenie komunikatow w jezyku obcym.

Trening egzaminacyjny dotyczacy sprawnosci produktywnych powinien angazowac¢ ucznia w
nastgpujace czynnosci:
e zapoznanie z procedurami, formatem egzaminu i obowigzujacymi kryteriami oceny;

e regularne wykonywanie zadan egzaminacyjnych;

e poznawanie i stosowanie strategii egzaminacyjnych i kompensacyjnych przydatnych przy
rozwigzywaniu zadan egzaminacyjnych;

e formutowanie wskazowek dotyczacych strategii egzaminacyjnych na podstawie wtasnych
doswiadczen;

e analizai interpretacja polecen egzaminacyjnych i scenariuszy do zadan w jezyku polskim;

e dochodzenie do tego, dlaczego wzorcowe rozwigzanie jest prawidtowe (praca z kluczem
lub tekstem modelowym);

e poprawianie bledéw w zadaniach egzaminacyjnych wykonanych przez innych uczniéw;

e ocenianie zadan egzaminacyjnych wykonanych przez innych uczniow zgodnie z kryteriami
oceny przyjetymi na egzaminie;

e udzial w egzaminach probnych i analiza ich rezultatow;
e formutowanie wlasnych zadan i instrukcji egzaminacyjnych oraz ich wzajemne testowanie;

e formutowanie odpowiedzi modelowych do zadan — ustawienie poprzeczki na najwyzszym
poziomie wymagan pozwala uzmyslowi¢ uczniom obszary do rozwoju i kierunek

indywidualnej pracy.
Nauczanie mowienia

Budujac i rozwijajac umiejetnos¢ mowienia po angielsku, uczen powinien dazy¢ do tego, by
porozumiewac sig:

e skutecznie (kryterium komunikatywnosci wypowiedzi),

e swobodnie (kryterium ptynnosci wypowiedzi),

e stosownie do sytuacji i precyzyjnie (kryterium poprawnosci wypowiedzi).
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Do tych trzech kryteriow nauczyciel powinien odnosi¢ si¢, planujac zadania na mowienie i
oceniajac ustne wypowiedzi uczniow.

Niezwykle istotne w nauczaniu méwienia jest realistyczne ustalenie poziomu wymagan stosownie
do poziomu zaawansowania, gdyz zar6wno zbyt niski, jak i zbyt wysoki putap wymagan dziala na
uczniow demotywujaco i blokuje proces nabywania nowych umiejetnosci. Oto uproszczona
charakterystyka mozliwosci produkowania przez ucznidw wypowiedzi ustnych zaleznie od ich
poziomu zaawansowania.

Poziom Charakterystyka wypowiedzi ustnych — wskazéwki do ustalania pulapu wymagan
Elementary Uczen:
(A1+/A2) e reaguje w rozmowie przy uzyciu pojedynczych stéw i wyuczonych zwrotow;

e zaczyna formutowaé najprostsze zdania i pytania — w wickszo$ci na podstawie
wyuczonych schematow;

e porusza si¢ w zakresie bardzo ograniczonej tematyki dotyczacej swoich
codziennych do§wiadczen;

® nie jest w stanie kontrolowa¢ poprawnosci gramatycznej wypowiedzi ustnych;

® rozwigzuje najprostsze wyzwanie komunikacyjne (survival), pod warunkiem
wsparcia ze strony rozmowcy.

Pre-intermediate | Uczen:

(A2+/B1) e reaguje w rozmowie przy uzyciu krotkich serii prostych zdan potgczonych
najprostszymi spdjnikami;

e zaczyna samodzielnie formutowa¢ pytania i pojedyncze zdania w odpowiedzi na
pytania;

e porusza si¢ w zakresie tematyki dotyczacej jego codziennych doswiadczen;

o ma liczne problemy z kontrolowaniem poprawno$ci gramatycznej wypowiedzi
ustnych;

e rozwigzuje najprostsze wyzwanie komunikacyjne (survival).

Intermediate Uczen:

(B1+/B2) e wchodzi w interakcje, biorgc aktywny udzial w rozmowie;

e porozumiewa si¢ przy uzyciu serii prostych zdan potaczonych spojnikami;

o potrafi samodzielnie formutowac serie tematycznie powigzanych ze soba pytan i
odpowiadac na nie przy uzyciu serii zdan;

e porusza si¢ w zakresie tematyki dotyczacej jego codziennych doswiadczen; czyni
nieporadne proby wypowiadania si¢ na tematy bardziej abstrakcyjne;

¢ moze mie¢ nadal problemy z kontrolowaniem poprawnoS$ci gramatycznej
wypowiedzi ustnych (czasy przeszte, przyszle, terazniejsze);

o rozwigzuje skomplikowang sytuacj¢ komunikacyjng wymagajaca pokonania
trudnosci.
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Upper-
intermediate
(B2/B2+)

Uczen:

swobodnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji;

porozumiewa si¢ przy uzyciu spojnych paragrafow sprawnie uzywajac wyrazen
spajajacych tekst;

potrafi samodzielnie wyraza¢ i uzasadnia¢ opinie;

postuguje si¢ sprawnie narracja w czasie przesztym, wyraza ptynnie swoje plany
na przysztos¢, swobodnie postuguje si¢ stownictwem w do$¢ szczegdtowych
opisach;

swobodnie wypowiada si¢ na rozne tematy niekoniecznie bezposrednio zwigzane
Z jego osobistym do$wiadczeniem;

potrafi generalizowac i abstrahowac od swojego do$wiadczenia;

kontroluje poprawno$¢ gramatyczng wypowiedzi ustnych (czasy przeszte,
przyszile, terazniejsze);

nadal ma problemy z poprawnym uzyciem rzadziej uzywanych struktur (tryby
warunkowe, mowa zalezna, rodzajniki, strona bierna, inwersja stylistyczna);

bez trudu rozwiazuje skomplikowang sytuacje komunikacyjng wymagajaca
pokonania trudnosci.

Advanced
(B2+/C1)

swobodnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji, ptynnie dostosowujac rejestr
wypowiedzi do sytuacji (styl oficjalny, neutralny, nieformalny, kolokwialny);
tworzy dtuzsze wypowiedzi przy uzyciu serii spojnych paragrafow;
swobodnie uzywa wyrazen spajajacych tekst;

potrafi samodzielnie wyrazaé i uzasadniaé opinie, rozwazac sytuacje
hipotetyczne, oferowa¢ hipotetyczne rozwigzania;

swobodnie wypowiada si¢ na rézne tematy dotyczace réoznych dziedzin zycia;
potrafi swobodnie generalizowac i abstrahowac;

kontroluje poprawno$¢ gramatyczna swoich wypowiedzi ustnych;

bez trudu rozwiazuje skomplikowang sytuacje komunikacyjng wymagajaca
pokonania trudnosci;

posiada wysoce wyspecjalizowane stownictwo w zakresie jego specjalizacji /
zainteresowan;

jest w stanie wygtosi¢ (bez dtuzszego przygotowania) oficjalng mowe na zadany
temat.

Nabywaniu umiejetnosci mowienia w jezyku obcym czgsto towarzyszy duzy poziom stresu i
niepewnos$ci. Nastoletni uczen obawia si¢, ze méwiac na lekcji po angielsku popetni btad, ktory
zaowocuje negatywng oceng nauczyciela a takze, jesli nie przede wszystkim, skompromituje go w
oczach grupy rowiesniczej. Obawy te przenosi czgsto na realng sytuacje komunikacyjna, gdzie musi
porozumie¢ si¢ z osoba anglojezyczng, co poteguje opdr przed mowieniem — tzw. bariere
komunikacyjng. Niezwykle wazna w ograniczeniu i pokonaniu owego paralizu komunikacyjnego
jest rola nauczyciela. Nauczyciel moze pomodc uczniom pokona¢ éw opdr przed moéwieniem na
czterech ptaszczyznach:

e skutecznie zadbaé¢ o odpowiednig atmosfere pracy nad doskonaleniem moéwienia po

angielsku;

e konsekwentnie wypracowywaé u uczniow odpowiednie nawyki zwigzane z moéwieniem
po angielsku na zajeciach;

e umicejetnie dobieraé i przygotowywaé zadania na mowienie petnigce funkcje rozgrzewki
przed wihasciwg lekcja;

e umigjetnie przeprowadza¢é i podsumowywaé zadania na méwienie na lekc;ji.

Atmosfera

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019




Warto wyrobi¢ w uczniach nawyk méwienia po angielsku. Aby uczen uznal mowienie za czesty,
naturalny, a tym samym niepowodujacy stresu element zaje¢, moéwienie musi by¢ czeScig kazdej
lekcji. Nalezy pamigtac, ze t¢ sprawno$¢ mozna ¢wiczy¢ na kazdym etapie zajeé (rozgrzewka,
powtorzenie, wprowadzenie nowego tematu, prezentacja nowych tresci, utrwalanie nowych tresci,
podsumowanie zaje¢, zamknigcie lekcji) w zaleznos$ci od ich zatozonego celu, przy wprowadzaniu
zardwno stownictwa, jak i gramatyki. Aby nada¢ mowieniu odpowiednia range i motywowac do
pracy nad doskonaleniem tej umiej¢tnosci, oceny za wypowiedzi ustne powinny mieé
proporcjonalng wage do czesto dominujacych w kryteriach oceniania stopni potwierdzajacych
bierng znajomos¢ srodkow jezykowych.

Jednoczesnie nalezy wyraznie rozdzieli¢ ocenianie moéwienia od czasu przeznaczonego na
nauke tej umiejetnosci. Wazne jest, aby da¢ uczniom przestrzen do swobodnego komunikowania
sie, ktore nie podlega ocenie, co pozwala zredukowac stres kojarzony z ustng wypowiedzig na
forum. Kolejng metoda niwelujacg stres zwigzany z mowieniem jest zapewnienie uczniom
mozliwoS$ci przygotowania si¢ do odpowiedzi. Z jednej strony nauczyciel musi zadba¢ o to, by
uczniowie mieli odpowiedni zaséb $rodkéw jezykowych zanim zaczng mowi¢. Réwnie wazne
jest to, by uczniowie, czesto indywidualnie i w ciszy — mieli dos¢ czasu na zastanowienie,
zebranie pomysléw i zaplanowanie struktury swojej wypowiedzi, nie tylko pod wzgledem
jezykowym, lecz takze pod katem tresci. Wreszcie nie nalezy naduzywac formuly wypowiedzi
indywidualnych uczniéw na forum klasy. Nawet dla oséb biegle postugujacych sie jezykiem
angielskim wystgpienie publiczne jest wyjatkowo stresujacym doswiadczeniem. Lepiej stopniowo
przyzwyczaja¢ uczniow do wypowiedzi na forum poprzez umozliwianie im najpierw mniej
stresujgcego wypowiadania si¢ w mniejszych, bardziej kameralnych grupach.

NawyKi

Wyrabianie u uczniow odpowiednich nawykow komunikacyjnych jest mozliwe pod warunkiem
peinej konsekwencji ze strony nauczyciela. Oprocz zachecania ucznidéw do mowienia na zajeciach
tylko po angielsku (szczegodty opisane w czgéci programu dotyczacej metod uczenia stuchania ze
zrozumieniem), nauczyciel powinien przekazywa¢ nowe tresci na zajeciach stosujac elicytacje,
czyli prowokowanie wypowiedzi poprzez umiej¢tne naprowadzanie ucznidOw 1 zapewnianie
bodzcoéHw sktaniajacych do wypowiedzi. Uczniowie szybko przyzwyczajajg si¢ do tego, ze za
kazdym razem, gdy nauczyciel zwraca si¢ do nich jest to zaproszenie do komunikacji i aktywnego
dialogu, ktérego nie mozna odrzuci¢. Elicytowanie powinno zastagpi¢ monologi nauczyciela
(wyktady i pogadanki), ktore ograniczajg aktywno$¢ i zaangazowanie ucznia do minimum lub
zupehnie je wykluczaja.
Waznym nawykiem wspierajacym komunikacj¢ i zwigkszajacym samodzielno$¢ ucznia jest
swiadome i sprawne postugiwanie si¢ w rozmowie strategiami kompensacyjnymi:

e parafrazowanie wypowiedzi,

e Wwykorzystanie synonimu, wyrazenia bliskoznacznego lub antonimu do zastapienia
brakujacego sformutowania,

e opisanie lub zdefiniowanie stowa, ktérego uczen nie zna w jezyku angielskim,

e odzwierciedlanie wypowiedzi rozmdwcy w celu sprawdzenia, czy komunikat zostat
wlasciwie zrozumiany,

e umiejetnos¢ proszenia o powtdrzenie lub wyjasnienie.
Systematyczne rozwijanie tych kompetencji, motywacja do ich stosowania na lekcji i konsekwencja

w przestrzeganiu ich uzycia pozwalaja uczniom znacznie udoskonali¢ plynnos¢ wypowiedzi i
unikna¢ nieporozumien.
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Wreszcie nie wolno zapomnie¢ o elementach szeroko rozumianego treningu skutecznej
komunikacji i autoprezentacji, ktory ksztaltuje umiejetnosci bedace integralng czgécia
przygotowania uczniéow do ustnych egzaminow maturalnych z jezyka angielskiego. Kluczowe
umiejetnosci, ktore uczen powinien doskonali¢ to:

e trafna interpretacja i $wiadome postugiwanie si¢ komunikatami niewerbalnymi,
umiejetnos$¢ aktywnego stuchania,
umiejetnos¢ udziatu w rozmowie 1 w dyskusji,
umiejetnos$¢ przekazywania tresci w formie ustnej prezentacji,
umiejetnos$¢ radzenia sobie z odpowiedziami na trudne pytania,
umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem zwigzanym z wystapieniami publicznymi,
umiejetnos$¢ skutecznego zarzadzania czasem na przygotowanie do wypowiedzi.

Dobor i przygotowanie zadan

Jasna struktura i logiczna sekwencja aktywno$ci w ramach lekcji, ktorej celem jest doskonalenie
umiejetnosci mowienia to priorytet dla nauczyciela planujacego takie zajecia. Praca nad
ksztattowaniem umiejetnosci méwienia w jezyku obcym na zajeciach powinna opiera¢ si¢ na
czteroetapowym schemacie. Zapewnia on stopniowe podnoszenie poziomu trudnosci a tym samym
pozwala unikng¢ stawiania uczniom zbyt ambitnych wymagan. Nauczyciel powinien zadbac o to,
aby kolejnos¢ tych czterech etapéw byla niezmienna.

ETAP1 ETAP 2 ETAP 3 ETAP 4

Przygotowanie :> Doskonalenie :> Doskonalenie :> Samodzielno$¢

do méwienia Poprawnosci ptynnosci w mowieniu
wypowiedzi wypowiedzi

Przygotowanie uczniow do ¢wiczen na mowienie powinno uwzgledniac nastepujace elementy:

e zainteresowanie tematyka i wprowadzenie kontekstu sytuacyjnego adekwatnego do
zainteresowan mtodziezy i realiéw, w jakich uczniowie beda postugiwac si¢ jezykiem
angielskim;

e zaprezentowanie lub powtorzenie i utrwalenie zestawu srodkow jezykowych (stownictwo,
gramatyka, funkcje jezykowe) — z uwzglednieniem wymowy — adekwatnego do zadania
komunikatywnego stawianego przed uczniem;

e zaprezentowanie modelowej wypowiedzi lub klarownego schematu dajacego uczniowi
pojecie o oczekiwanej strukturze wypowiedzi,

e zapewnienie czasu na przygotowanie tresci wypowiedzi;

e dostarczenie zrodel informacji, na podstawie ktorych uczen moze przygotowac tres¢ (np.
tekst do czytania lub stuchania zwierajacy argumenty do dyskusji, wykresy lub mapki
stanowigce podstawe do odegrania scenki rodzajowej);

e okreslenie rodzaju interakcji (np. pary, grupy), podziat klasy na grupy i organizacja
przestrzeni na czas ¢wiczenia (np. uczniowie siadajg do siebie plecami, symulujac rozmowe
przez telefon);

e przekazanie jasnych i logicznych instrukcji do zadania;

e sprawdzenie zrozumienia instrukcji poprzez demonstracje modelowej wypowiedzi lub
wyelicytowanie instrukcji od uczniow;

e okres$lenie limitu czasu na przygotowanie do zadania i wykonanie zdania;

e okreslenie sygnatu rozpoczgcia i zakonczenia ¢wiczenia.
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Planujac éwiczenia doskonalgce poprawnosé mowienia (etap 2) warto pamigtac, aby:

e kontrolg nad przebiegiem ¢wiczenia powierzy¢ nauczycielowi;

o zakres (dlugos$¢, stopien skomplikowania) wypowiedzi ucznia byt ograniczony i
ukierunkowany na utrwalane srodki jezykowe;

e charakter ¢wiczen nie wymagat od ucznia wyjatkowej kreatywnosci i swobody a struktura
byta mozliwie prosta;

e format ¢wiczenia umozliwial uczniom wielokrotne powtorzenie utrwalanych $rodkow
jezykowych pod kontrolg nauczyciela.

Planujac éwiczenia doskonalgce ptynnos¢ mowienia (etap 3) warto pamietaé, aby:
e kontrol¢ nad przebiegiem ¢wiczenia w jak najwigkszym stopniu powierzy¢ uczniom;
o zakres (dlugos¢, stopien skomplikowania) wypowiedzi ucznia umozliwial swobodng
wypowiedz;
e charakter ¢wiczen prowokowat ucznia do wigkszej swobody i kreatywnosci;
e format ¢wiczenia umozliwial uczniom nie tylko zastosowanie utrwalanych $rodkéw
jezykowych, lecz takze innych znanych struktur przy ograniczonej interwencji nauczyciela.

Przygotowujac dyskusje i debaty warto pamigtaé, ze rola nauczyciela powinna ogranicza¢ si¢ do
umiejetnego moderowania. Aby utatwi¢ uczniom generowanie pomystow, warto zawe¢zi¢ temat,
tak aby odnosit si¢ do bezposrednich doswiadczen mtodziezy (zamiast ‘Przedyskutujcie sposoby
radzenia sobie z zagrozeniami dla §rodowiska.’, warto zaproponowac¢ bardziej ‘lokalng’ wersje:
‘Bierzecie udzial w migdzyszkolnym konkursie. Nagroda przypadnie tej grupie, ktora przedstawi i
omoOwi cztery najskuteczniejsze sposoby, jakie uczniowie waszej szkoty moga zastosowac, aby
zmniejszy¢ zanieczyszczenie Srodowiska.”). Nauczyciel powinien tez pamietaé, ze przed dyskusja
warto przygotowac¢ dwa rodzaje materiatlow:

e pomysly na zagajenie dyskusji, ktorych celem jest skupienie uwagi uczniéw (np.
ilustracja, kontrowersyjna informacja prasowa, szokujace dane statystyczne, niebanalny
nagtowek prasowy, wypowiedzi znanych os6b zwigzane z poruszanym tematem, itd.);

e pomysly na podtrzymanie dyskusji, ktérych celem jest zmiana lub modyfikacja toru
dyskusji, jezeli spada zainteresowanie lub aktywno$¢ uczniow (np. pytania dodatkowe,
opisy przypadkow, cytaty lub wypowiedzi autorytetow / rowiesnikoéw, krotkie nagrania
audio np. podcasty lub video np. klipy video z YouTube itd.).

Przeprowadzanie i podsumowanie zadan

Przeprowadzajac ¢wiczenia, nauczyciel powinien w mozliwie najwiekszym stopniu ograniczac
swoj czas wypowiedzi na korzys¢ czasu wypowiedzi uczniow. Monitorowanie pracy uczniow
powinno ulega¢ zmianie w zaleznosci od etapu lekcji.
Prowadzac éwiczenia doskonalace poprawnos$¢ mowienia (etap 2) warto skupiaé si¢ na uwaznym
stuchaniu i mozliwe precyzyjnej korekcie bledow jezykowych popetianych przez uczniow. Nie
musi si¢ to odbywaé poprzez przerywanie odpowiedzi i wypowiadanie przez nauczyciela
poprawnej formy. Przyktadowe techniki korekty btedow dyskretniej zachgcajace ucznidow do
poprawiania wlasnych pomytek to:
e uzywanie gestow, np. wskazywanie palcem w okreslonym kierunku, by zasugerowac o
jaki czas chodzi (przeszty — w tyl, terazniejszy — w dot, przyszty — do przodu);
e uzywanie palcow reki, by wskaza¢, w ktoérym z kolei wyrazie w zdaniu zostat popetiony
btad;
e podniesienie w odpowiednim momencie umownej ‘zottej kartki’ (np. z nadrukiem °-s’,
lub ‘the’), by wskaza¢ czego zabrakto w wypowiedzi ucznia;
e powtorzenie blednego fragmentu wypowiedzi ucznia z takg intonacja, jak w pytaniu;
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e powtorzenie zdania az do momentu popetnienia btedu i zawieszenie glosu w oczekiwaniu
na reakcje ucznia.
Warto na tym etapie poprawia¢ btedy na biezgco (immediate correction), by unikng¢ utrwalenia
btednych sformutowan i umozliwi¢ uczniom poprawg wiasnych btedow na kolejnych etapach
lekcji.

Natomiast w trakcie éwiczen doskonalgcych plynnosé mowienia (etap 3) rola nauczyciela
powinna polega¢ na dyskretnym notowaniu fragmentow zawierajacych bledy. Dopiero po
zakonczeniu ¢wiczenia warto przeprowadzi¢ odroczong sesje poprawy btedow (delayed correction)
na forum grupy i przy uzyciu tablicy. Bardzo dobrze sprawdzaja si¢ nastepujace techniki
aktywizujace uczniéw do wzajemnej poprawy btedow:

e zdania z lukami w miejscu popetnionego btedu;

e zdania z czasownikiem w nawiasie;

e zdania z luka i dwiema mozliwosciami odpowiedzi do wyboru,

e krotkie dyktando ztozone ze zdan zawierajacych btedy, gdzie zadaniem uczniow jest

wychwycenie bledu i zapisanie poprawnej wersji zdania.

W czasie odroczonej poprawy btedéw nie jest wskazane ujawnianie na forum klasy, kto dany biad
popekit. Jednoczesnie bardzo wazne jest, by sesje poprawiania bledow poprzedzi¢ wymienieniem
pozytywow —uswiadomieniem uczniom, jakie srodki jezykowe juz potrafig uzy¢ w wypowiedziach
ustnych.

Techniki stosowane w doskonaleniu poprawnosci moéwienia to:

e powtarzanie za wzorem (indywidualne 1 choralne), szczegodlnie przydatne przy ¢wiczeniu
wymowy i intonacji (metoda audiolingwalna — drilling);

e budowanie dialogoéw opierajac si¢ na wzorze (scenariusz po polsku lub po angielsku,
ilustracja, stowa kluczowe lub modelowy dialog);

e uktadanie pytan do odpowiedzi,

e udzielanie odpowiedzi na pytania;
e omawianie roznic pomi¢dzy obrazkami lub tekstami zgodnie ze wzorem;

e $piewanie piosenek;
e recytowanie modelowych tekstow (tongue twisters, raps, jazz chants, poems);
e udzielanie instrukcji lub wydawanie polecen (TPR);

e zadania w parach oparte na luce informacyjnej — wymiana informacji na podstawie
swojego zestawu w celu skompletowania danych (oba zestawy uzupekniajg si¢ wzajemnie);

e gry jezykowe oparte na komunikacji.
Techniki stosowane w doskonaleniu plynnosci méwienia to:

e spekulowanie na podstawie tytutu, ilustracji, zartu rysunkowego;

e interpretacja tresci cytatu lub przystowia;

e interpretacja danych przedstawionych w postaci graficznej (wykres, diagram, itp.)

e technika dramy (inscenizowanie scenek, skeczy, adaptacji sztuk, audycji radiowych, itp.);
e wymiana opinii w ramach dyskusji lub debaty;
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e symulacja (wymiana opinii, przy czym uczniowie odgrywaja okreslone role wykorzystujac
podane informacje);

e opowiadanie historyjek na podstawie bodzcow wzrokowych, dzwigkowych lub fragmentow
tekstu (storytelling);

e wyglaszanie krétkich prezentacji na wybrany temat na forum grupy;
e nagrywanie wypowiedzi indywidualnych i grupowych (podcasty, nagrania video);
e przeprowadzanie wywiadow.

TECHNIKI EGZAMINACYJNE
e odgrywanie scenek rodzajowych na podstawie scenariusza

e opisywanie ilustracji
e opis i interpretacja informacji stowno-graficznych
e prezentacja na wybrany temat

e dyskusja na podstawie tresci prezentacji (obrona opinii i wieloaspektowa argumentacja —
B2)

e odpowiedzi na pytania o opini¢ (wyrazanie i uzasadnianie opinii — B1; wieloaspektowa
argumentacja — B2)

Nauczanie pisania

Podobnie jak w przypadku sprawnosci mowienia, uczen doskonalgcy umiejgtnosé pisania powinien
dazy¢ do tego, by porozumiewac si¢:

e skutecznie (kryterium komunikatywno$ci wypowiedzi),

e stosownie do sytuacji (kryterium adekwatno$ci wypowiedzi)

e precyzyjnie (kryterium poprawnosci wypowiedzi).
Nauczyciel powinien uwzglednic¢ te trzy kryteria planujgc zadania na pisanie i oceniajac pisemne
wypowiedzi uczniow.

W zyciu codziennym bardzo czestym pretekstem do pisania jest ustyszany lub przeczytany
komunikat. Rownie czgsto pisanie poprzedza rozmowa w jezyku obcym. Dlatego tez warto
wykorzystac te tendencje do integrowania réznych sprawnosci jezykowych w planowaniu zajec,
ktorych celem jest nauka pisania po angielsku. Idealnym przyktadem jest angazujaca mowienie,
stuchanie, a nawet czytanie dyskusja kaskadowa (uczniowie pracuja na kolejnych etapach w coraz
wiekszych zespotach — stopniowo budujac z par czworki 1 6semki — 1 w ten sposob konsoliduja
dotychczasowe i generuja coraz to nowe pomysty), ktorej zwienczeniem jest pisanie rozprawki na
podstawie przedyskutowanych argumentow.

Analogicznie do ksztaltowania umiejetnosci mowienia, niezwykle istotne w nauczaniu pisania jest
realistyczne ustalenie poziomu wymagan stosownie do poziomu zaawansowania, by nie
zniecheci¢ uczniow i nie blokowaé procesu nabywania nowych umiejetnosci. Warto pamigtac o
sekwencji rozwijania umiejetnoscei strukturalizowanych wypowiedzi pisemnych:

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019



e formulowanie esejow i wypracowan

e formulowanie rozbudowanych akapitow i ich sekwencji

e formulowanie krotkich i dhuzszych tekstow uzytkowych

e formulowanie prostych akapitow 1 ich sekwencji

e formulowanie zdan ztozonych

e formulowanie zdan pojedynczych

e uzupetnianie luk w zdaniach pojedynczymi wyrazami / zwrotami

e wpisywanie jednowyrazowych lub obejmujacych wyuczone zwroty odpowiedzi

Podobnie jak w wypadku moéwienia, ogromng role¢ odgrywa potencjal komunikatywny
wypowiedzi pisemnej. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie potrzeby napisania tekstu, tak aby
uczen miat poczucie, ze tekst, ktory tworzy ma konkretny cel (np. e-mail lub wiadomo$¢ sms stuza
komunikacji w zyciu codziennym, natomiast esej jest wymagany jako warunek zdania egzaminu
lub praca zaliczeniowa w trakcie studiow). Warto zaznaczy¢, ze uczenie pisania nie zaklada tylko i
wylacznie pracy indywidualnej ucznia. Wykorzystanie pracy zespolowej na zajeciach z pisania
wzmacnia autonomi¢ uczniow, a jednoczes$nie zwigksza ich motywacj¢ do pracy.

Kolejnym waznym zatozeniem dla nauczyciela planujacego zajg¢cia z pisania jest odpowiednia
sekwencja aktywnosci w ramach lekcji, ktorej celem jest doskonalenie tej umiejetnosci. Praca nad
ksztaltowaniem umiej¢tnosci pisania w jezyku obcym na zajeciach powinna opiera¢ si¢ na
czteroetapowym schemacie. Zapewnia on stopniowe podnoszenie poziomu trudnosci, a tym samym
pozwala unikng¢ stawiania uczniom zbyt wysokich wymagan. Nauczyciel powinien zadbac o to,
aby kolejnos¢ tych czterech etapow byla niezmienna:

ETAP 1 ETAP 2 ETAP 3 ETAP 3

Przygotowanie :> Doskonalenie :> Doskonalenie :> Samodzielnos$é

do pisania formatu poprawnosci W pisaniu
wypowiedzi wypowiedzi

Planowanie przygotowania do pisania wymaga od nauczyciela uwzglednienia nastepujacych
elementow:

e zainteresowanie tematyka i wprowadzenie kontekstu sytuacyjnego adekwatnego do
zainteresowan mtodziezy i realiéw, w jakich uczniowie beda postugiwac si¢ jezykiem
angielskim;

e zaprezentowanie lub powtdrzenie i utrwalenie zestawu §rodkow jezykowych (stownictwo,
gramatyka, funkcje jezykowe) adekwatnego do zadania komunikatywnego stawianego
przed uczniem;

e zaprezentowanie modelowej wypowiedzi lub klarownego schematu dajacego uczniowi
pojecie o oczekiwanej strukturze wypowiedzi;

e zapewnienie czasu na przygotowanie tresci wypowiedzi,

e dostarczenie zrodel informacji, na podstawie ktorych uczen moze przygotowac tres¢ (np.
artykut prasowy zwierajacy argumenty do uzycia w rozprawce, nagranie audio stanowigce
podstawe do napisania listu z reklamacja);

e okreslenie rodzaju interakcji (np. pary, grupy) i podzial klasy na grupy;

e przekazanie jasnych i logicznych instrukcji do zadania;

e sprawdzenie zrozumienia instrukcji poprzez wyelicytowanie instrukcji od uczniow;
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e okreslenie limitu czasu na przygotowanie do zadania i wykonanie zdania;
e okreslenie sygnatu rozpoczecia i zakonczenia ¢wiczenia.

Czynnikiem motywujacym jest atrakcyjne i adekwatne do doswiadczen mlodziezy
wprowadzenie do zaje¢ poswigconych pisaniu. Mozna to uczyni¢ poprzez interpretacje
adekwatnych do tematyki tekstu ilustracji, wykresow i diagraméw, nagran audio lub video, tekstow
oraz wszelkiego rodzaju materiatdw autentycznych nawigzujacych do tresci lub formatu
docelowego tekstu. Usytuowanie tekstu w kontekscie przemawiajacym do ucznia szkoty $redniej
pozwala mu w pelni zaangazowac¢ si¢ w wykonanie zadania.

Wreszcie — na tym i pozostalych etapach — niezwykle wazna, zaréwno dla nauczyciela, jak i dla
ucznidéw, jest szeroko rozumiana analiza tekstow wzorcowych. Wykorzystanie wypowiedzi
modelowych, tych dostepnych w podrecznikach, tworzonych przez nauczyciela na potrzeby danej
grupy, jak rowniez tekstow autentycznych, stanowi niezb¢dny element nauczania pisania w jezyku
obcym.

Metody przydatne w doskonaleniu formatu wypowiedzi pisemnych
e analiza autentycznych wypowiedzi w jezyku angielskim

e okreslanie funkcji poszczegdlnych fragmentow tekstu

e nadawanie nagtowkow / tytulow kolejnym fragmentom tekstu

e przestawianie kolejnosci akapitow

e uzupetnianie luk fragmentami tekstu

e uzupetnianie luk zdaniami wprowadzajgcymi akapit (topic sentences)

e dopisywanie brakujacych akapitow (np. poczatku lub zakonczenia)

e rozdzielanie dwoch tekstow

e zmiana rejestru tekstu z formalnego na nieformalny i vice versa

e rozbudowywanie krotkiej wypowiedzi w dtuzsza (pocztowki w opowiadanie)

e sporzadzanie planu wypowiedzi
e sporzadzanie notatek do wypowiedzi w formie map mentalnych, tabel i graficznych
organizatorow informacji (graphic organisers)

e odtwarzanie wypowiedzi na podstawie planu, notatek

e porownywanie wypowiedzi z poleceniem i korekta tekstu przy uwzglednieniu tych
informacji

e porownywanie wypowiedzi z materiatem informacyjnym i korekta tekstu po uwzglednieniu
tych informacji

e korespondencja z rodzimymi uzytkownikami jezyka angielskiego (np. wysytanie e-maili z
prosba o informacje do szkot jezykowych, korespondencja w ramach wymiany jezykowej).

Metody przydatne w doskonaleniu poprawnos$ci wypowiedzi pisemnych

e dyktando
e uzywanie zdan modelowych do tworzenia nowych wypowiedzi
e parafrazowanie zdan

e tworzenie akapitow tekstu z podanych zdan przy uzyciu podanych spdjnikoéw
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e rozbudowywanie akapitow
e uzupehnianie luk w tekscie (np. zwrotami podkreslajacymi spdjnos¢ wypowiedzi)
e przygotowywanie wypowiedzi z lukami do uzupehienia przez kolegow

e poprawianie tekstow zawierajacych bledy zaznaczone, ale nie poprawione przez
nauczyciela

e wzajemna kolezenska korekta napisanych tekstow

e przygotowywanie projektow w jezyku angielskich (np. profil na portalu spotecznosciowym,
tekst na strong internetowg szkoty)

e pisanie zespotowe (pojedyncze osoby pisza kolejne fragmenty i przekazuja prace dalej)
e zmiana rejestru calosci lub fragmentu tekstu na formalny lub vice versa
e rozwijanie krotszych tekstow w bardziej rozbudowane wypowiedzi

e pisanie streszczen dtuzszych wypowiedzi

TECHNIKI EGZAMINACYJNE

e uzupelnianie i tworzenie ankiet oraz formularzy

e formutowanie krétkich tekstoéw uzytkowych (notatka, pocztowka, wiadomo$¢ / memo, e-
mail, wpis na forum, zaproszenie, ogloszenie)

e pisanie dtuzszych tekstow uzytkowych (list prywatny, list formalny)
e pisanie esejOwW egzaminacyjnych (rozprawka, opowiadanie, opis, recenzja)
e pisanie sprawozdan

e pisanie streszczen
3. Techniki stuzace wprowadzaniu sSrodkéow jezykowych
Nauczanie stownictwa

Opierajac si¢ na zatozeniach podejscia leksykalnego nalezy dba¢ o to, by nowe stownictwo
wprowadzane bylo w formie powigzanych ze sobg (znaczeniem lub kontekstem) zestawow
zwiazkow frazeologicznych i utartych zwrotéw (a nie przypadkowych list pojedynczych stow) i
z uwzglednieniem najbardziej przydatnych w komunikacji sformutowan. Wazne by byty one
osadzone w klarownym komunikatywnym kontekscie (kontekst sytuacyjny, informacje
wizualne lub dzwigkowe, itp.), co umozliwia uczniowi samodzielne odgadnigcie znaczenia i
zaobserwowanie, jak dany zwrot funkcjonuje w dtuzszej wypowiedzi, w zdaniu.

Jednoczes$nie, aby unikna¢ przetadowania informacyjnego dba¢ nalezy o to, by nie wprowadzaé
na raz, w jednej ‘porcji’ zbyt wielu wyrazen. Zgodnie z zasada amerykanskiego psychologa
George'a Millera i na podstawie przeprowadzonych przez niego badan, mozg ludzki jest w stanie
przyswoi¢ na raz od 5 do 9 informacji. Ich trwate zapamigtanie gwarantujg systematyczne,
kumulatywne powtorki. Warto, by forma owego ‘recyclingu’ byta mozliwie zréznicowana —
zarO6wno ustna, jak i pisemna, i odpowiednio roztozona w czasie.

Sam proces wprowadzania i uczenia nowego stownictwa warto wpisa¢ W czteroetapowy schemat:
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ETAP 3

ETAP 1 ETAP 2 ETAP 4

Wprowadzenie :> Prezentacja :> Cwiczenie :>C'wiczenie ptynnego

do tematu nowego poprawnego wykorzystania
stownictwa uzycia stownictwa stownictwa

Metody prezentacji nowego stownictwa
e zgadywanie znaczenia z kontekstu (dialog, tekst do czytania, napisy do filmoéw, ilustracja)

e dopasowywanie definicji, synonimow lub antoniméw

e dopasowywanie ilustracji lub nagran dzwickowych i wizualnych

e dopasowywanie rekwizytow (realia)

e uzupelnianie luk (test wielokrotnego wyboru, wyrazenia z ramki)

e tlumaczenie poprzez uzycie gestow, mimiki; odgrywanie scenek

e naprowadzanie poprzez zadawanie pytan pomocniczych

e korzystanie ze stownikow i tezaurusow tradycyjnych i multimedialnych

e korzystanie z wyszukiwarek internetowych (np. Google Images, Google Web)
e zadawanie pytan nauczycielowi

e interpretowanie metafor i poréwnan

e samodzielne wyszukiwanie znaczenia slow zaleznie od osobistych zainteresowan
mtodziezy (teksty piosenek, tytuty filmow, itp.)

e tlumaczenie na jezyk polski (w wyjatkowych sytuacjach, gdy np. nie ma odpowiednika w
jezyku polskim lub sformutowanie pochodzi z j¢zyka specjalistycznego)

Metody ¢éwiczenia poprawnego uzycia stlownictwa
e dryle jezykowe

e dopasowywanie (np. wyraz do definicji, wyraz do transkrypcji fonetycznej, itp.)
e kategoryzowanie i grupowanie (diagramy, tabele, mapy mentalne, itp.)
e rozsypanka literowa i wyrazowa

e uzupehnianie brakujacych samogtosek lub spotgtosek
e rozwigzywanie krzyzowek i zgadywanek

e sporzadzanie map mentalnych i innych graficznych reprezentacji zestawow stownictwa
e uzupetnianie luk w zdaniach i w tek$cie — test luk otwartych

e uzupetnianie luk w zdaniach i w tekscie — test wielokrotnego wyboru

e uzupehianie luk w zdaniach 1 w tek$cie — stowotworstwo

e dopasowywanie wyrazen z ramki do luk

e poprawianie blgdow

e gry jezykowe (np. taboo, tribond, tic tac toe, pelmanism)

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019



e sporzadzanie wlasnych stownikow, plakatow i1 plansz tematycznych
Metody plynnego wykorzystania stownictwa

Wazne jest, aby szczegdlnie na tym etapie, w trakcie ustnego utrwalania stownictwa, egzekwowac
od uczniéw uzycie konkretnych zwrotow 1 wyrazen wprowadzanych na zajgciach. W przeciwnym
wypadku beda oni korzysta¢ z najprostszych, wymagajacych najmniej wysitku rozwigzan.

Najskuteczniejszymi metodami sg:
e (przy pracy w zespotach kilkuosobowych) monitorowanie si¢ wzajemne uczniéw pod
katem tego, jakich zwrotow uzyli, np. poprzez wykreslanie ich z listy, odhaczanie lub

wypisywanie;
e wypisywanie przez uczniow stow kluczy na matych karteczkach, a w czasie ¢wiczenia na
mowienie pozbywanie si¢ kartek;

e przygotowanie karteczek z kluczowymi stowami / wyrazeniami roztozonymi sg na stole.
Zadaniem uczniow jest zebra¢ ich jak najwiecej, przy czym mogg si¢gna¢ po kartke dopiero
wtedy, gdy uzyja stowa / wyrazenia z kartki w rozmowie;

e wybieranie z grupy osob, ktére monitoruja prace kolegdw, wynotowujac poprawnie uzyte
wyrazenia kluczowe na tablicy.

Jako metody pracy sugerujemy opisane wczesniej réznego rodzaju ¢wiczenia dotyczace
umiejetnosci poprawnego pisania i ptynnego mowienia oparte na okreslonym zestawie stownictwa.

Nauczanie gramatyKki i funkcji jezykowych

Gramatyka zapewnia uczniom swego rodzaju rusztowanie, na ktdrym mogg opiera¢ budowe swoich
wypowiedzi w mowie i piSmie. Wazne jest zatem, by wprowadzajgc struktury gramatyczne,
wyraznie akcentowac ich funkcje komunikatywnga. W przypadku drugiego trybu warunkowego, na
przyktad, warto podkresli¢ wykorzystanie tej struktury do udzielania rad (If 1 were you, | would
invite her to the party.) a czas Future Continuous potraktowa¢ jako struktur¢ uzyteczng w
uprzejmych prosbach o przystuge (Will you be seeing Anna tomorrow? Can you remind her about
the new exam date?).

Nowe konstrukcje gramatyczne mogg by¢ wprowadzane w sposob indukcyjny (uczniowie sami
dochodzg do reguty na bazie przedstawionego przyktadu w okreslonym kontekscie, odpowiednio
naprowadzeni przez nauczyciela wskazéwkami lub pytaniami pomocniczymi) lub metoda dedukcji
(nauczyciel podaje i wyjasnia regule, podaje przyklady zastosowania, a nastepnie proponuje
uczniom ¢wiczenia utrwalajace). Pierwszy z tych sposobow wymaga wigkszego zaangazowania ze
strony uczniéw, jest zatem wskazany dla grup ucznidw bardziej samodzielnych i lubigcych
rozwigzywanie problemow.

Opierajac si¢ na zatozeniach podej$cia indukcyjnego przy prezentacji nowych konstrukcji
gramatycznych, nalezy dba¢ o to, by byly wprowadzane w takiej sekwencji i 0sadzone w na tyle
czytelnym kontekscie, by uczen mogt sam dojs¢ do tego, jakie reguly kieruja formowaniem i
uzyciem danej struktury.

Sposob dedukcyjny nie wymaga aktywnos$ci uczniow, nie zmusza ich do logicznego myslenia, z
drugiej strony za§ zapewnia przekazanie uczniom poprawnych zasad gramatycznych, i zapewne
okaze si¢ bardziej przystepny dla uczniow preferujacych konkretna, systematyczng forme nauki,
rozpoczynajaca si¢ od dokladnego objasnienia reguty. W zalezno$ci od stopnia trudnosci
wprowadzanego materiatu 1 w celu uatrakcyjnienia sposobu nauczania, warto oba te sposoby
stosowac naprzemiennie.

Sam proces wprowadzania i uczenia nowej gramatyki warto wpisaé¢ W czteroetapowy schemat:
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ETAP 3 ETAP 4

ETAP 1 . ELAR2 . Cwiczenie Cwiczenie ptynnego
Wprowadzenie Prezentacja .
poprawnego wykorzystania

do tematu

nowej

struktury uzycia struktury struktury

gramatycznej gramatycznej

Metody prezentacji nowej gramatyki

interpretacja przyktadow danej struktury umieszczonych w kontekscie (dialog, tekst do
czytania, lub stuchania, fragment filmu, itp.)

dopasowywanie regut do przyktadow uzycia
weryfikacja i uzupetnianie regut na podstawie przyktadow

dopasowywanie przyktadow uzycia do ilustracji, diagramow (‘time lines’) i nagran
dzwigkowych

formutowanie regul na podstawie odpowiednio dobranych przyktadow

ttumaczenie poprzez uzycie gestow, mimiki; odgrywanie scenek, opowiedzenie krotkiej
historyjki

naprowadzanie poprzez zadawanie pytan pomocniczych
korzystanie z tradycyjnych i multimedialnych podrecznikow gramatycznych
zadawanie pytan nauczycielowi

samodzielne wyszukiwanie znaczenia struktur gramatycznych zaleznie od osobistych
zainteresowan mtodziezy (teksty piosenek, itp.)

thumaczenie na jezyk polski (w wyjatkowych sytuacjach, gdy np. nie ma odpowiednika w
jezyku polskim lub kontrast pomiedzy jezykiem polskim i angielskim jest warty
podkreslenia)

Metody ¢wiczenia poprawnego uzycia struktur gramatycznych

Pomocna w utrwalaniu gramatyki jest technika drylu jezykowego (technika typowa dla metody
audiolingwalnej), ktora daje mozliwo$¢ wielokrotnego przeéwiczenia i powtdrzenia tej samej
struktury. Drilling nalezy rozpocza¢ od drylu mechanicznego (niewymagajacego zrozumienia
tresci przekazu, ale za to pozwalajacego na zautomatyzowanie danej struktury), poprzez dryl
konstruktywny (wymagajacy zrozumienia zdania w celu stworzenia stosownej odpowiedzi), a
skonczy¢ na drylu komunikacyjnym (jest to nadal dryl kontrolowany, ale uczen uzupeinia
wlasnym zdaniem bodziec werbalny nauczyciela).

Inne techniki przydatne utrwalaniu gramatyki to:

dyktanda gramatyczne

dopasowywanie (np. przyktad do definicji, przyktad do ilustracji, itp.)
kategoryzowanie i grupowanie (diagramy, tabele, mapy mentalne, itp.)
rozsypanka wyrazowa

uzupetnianie brakujacych wyrazow

wykreslanie zbednych wyrazow
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rozwigzywanie quizow 1 rebusow

sporzadzanie wykresow i innych graficznych reprezentacji danej struktury

uzupehnianie luk w zdaniach i w tek$cie — test luk otwartych

uzupehianie luk w zdaniach i w tek$cie — test wielokrotnego wyboru

uzupetianie luk w zdaniach i w tekscie — uzycie wyrazu w nawiasach w odpowiedniej
formie

dopasowywanie wyrazen z ramki do luk,

poprawianie bledow

gry jezykowe (np. grammar auction, snap, itp.)

sporzadzanie wlasnych notatek i tablic gramatycznych

Metody plynnego wykorzystania struktur gramatycznych

opisane wczesniej roznego rodzaju ¢wiczenia dotyczace umiejgtnosci poprawnego pisania
i plynnego mowienia oparte na okre§lonym zestawie struktur gramatycznych, a w
szczegolnosci:

@)

O O O O

dialogi i scenki rodzajowe (drama)

quizy i ankiety przeprowadzane w Klasie

dyskusje, symulacje i debaty klasowe

gry zaktadajace komunikatywne wykorzystanie gramatyki

projekty interdyscyplinarne (ustne prezentacje lub wypowiedzi pisemne) wymagajace
uzycia okreslonych struktur gramatycznych

Wazne jest, aby szczegodlnie w trakcie ustnego utrwalania gramatyki, egzekwowac od uczniow na
tym etapie zaje¢ uzycie konkretnych struktur wprowadzanych na zajeciach. W przeciwnym
wypadku uczniowie beda korzysta¢ z najprostszych, wymagajacych najmniej wysitku rozwigzan.
Najskuteczniejsze metody wymienione zostaty w sekcji dotyczacej nauczania stownictwa.

Trening egzaminacyjny uczniow dotyczacy testowania znajomosci struktur leksykalno-
gramatycznych powinien polega¢ na:

zapoznaniu si¢ z formatem zadan egzaminacyjnych i zakresem materiatlu obowigzujacym
na egzaminie;

zapoznaniu si¢ z kryteriami oceny obowigzujacymi na egzaminie;
zapoznaniu si¢ 1 ¢wiczeniu strategii egzaminacyjnych przydatnych na egzaminie i
formulowaniu wtasnych wskazoéwek egzaminacyjnych przez uczniow;

regularnym wykonywaniem zadan egzaminacyjnych;

sporzadzaniu bankéw struktur i konstrukcji powtarzajacych sie w testach egzaminacyjnych;

dochodzeniem do tego, dlaczego dana odpowiedz jest poprawna (praca z kluczem);

poprawianiu btedéw w zadaniach wykonanych przez innych uczniow;

uczestniczeniu w egzaminach probnych i analizie ich rezultatdéw (praca pod presja czasu);

tworzeniem wtasnych testow i zadan egzaminacyjnych i wzajemnym ich testowaniu.

Specyfika nauczania funkcji jezykowych

Nauczanie funkcji jezykowych przypomina nauke stownictwa i gramatyki i analogicznie przebiega
na dwoch ptaszczyznach:
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e nauczanie funkcji przydatnych w komunikacji w pismie
e nauczanie funkcji przydatnych w komunikacji w mowie

Funkcje przydatne w pisaniu wymagaja przede wszystkim rozroéznienia migdzy stylem formalnym
i nieformalnym i umiej¢tno$ci dopasowania komunikatu pod tym wzgledem do kontekstu i
odbiorcy. Dotyczg one glownie tekstow uzytkowych. Szczegédlnie w przypadku listow warto
pokazywa¢ uczniom wspotwystgpowanie réznych zwrotow funkcyjnych (np. formuta na
zakonczenie listu oficjalnego zalezna od jego rozpoczgcia).
Uczac funkcji uzywanych w konwersacji, oprocz rozrdznienia rejestru i stopnia formalno$ci
wypowiedzi, nalezy zwroci¢ uwage na nastgpujace kwestie:

e pokazywa¢ wypowiedzi wzorcowe, i tam gdzie to mozliwe, sklania¢ uczniow do

generowania wlasnych wersji na podstawie modelu (np. uzupehianie luk);

e interpretowac kontekst wypowiedzi poprzez jasne sformutowanie, kto jest nadawca a kto
odbiorcg komunikatu oraz w jakiej sytuacji ma miejsce rozmowa;

e podkreslac, ze jezykowo poprawne zwroty nie muszg by¢ komunikatywnie adekwatne do
sytuaciji;
e uczy¢ funkcji i ¢wiczy¢ je w sekwencjach a nie w oderwaniu, tak jak stosowane sg w

rzeczywistosci — do tego celu przydatne sg scenariusze rozméw i diagramy ukazujace
sekwencje wypowiedzi;

e klasc¢ nacisk na interakcje — ¢wiczenia powinny przebiega¢ w parach i grupach.

4. Inne przydatne techniki
Techniki ksztalcenia samodzielnego uczenia si¢ i samooceny

The illiterate of the 21st century will not be those who cannot read and write,
but those who cannot learn, unlearn, and relearn.
Alvin Toffler

Jak juz wspomniano w zalozeniach programowych, podstawa programowa ksztatcenia ogolnego
obliguje nauczycieli do rozwijania u uczniow umiej¢tnosci samodzielnego uczenia si¢. Aby uczen
byt w stanie samodzielnie kierowa¢ swoim procesem uczenia si¢ jezyka angielskiego, jak rowniez
korzysta¢ z r6znych zrodet wiedzy, nalezy najpierw zapozna¢ go z rozmaitymi sposobami uczenia
si¢, a przede wszystkim — pomdc mu rozpozna¢ jego indywidualny styl uczenia si¢, zdefiniowac,
ktore kanaly przyjmowania informacji sprzyjaja w jego przypadku zapamigtywaniu, jaka role i styl
pracy przejmuje w grupie, jaka inteligencja jest u niego dominujgca oraz ktora potkule mozgowa
bardziej angazuje przy uczeniu si¢ nowych tresci.
Pomocne uczniowi bedg ponadto:

e trening strategii pomocnych w opanowaniu sprawnosci jezykowych (byta o nich mowa przy

okazji omawiania poszczegdlnych sprawnosci);

e umiejetnos¢ korzystania ze stownika jedno- i dwujezycznego, stownikow elektronicznych
I bardziej specjalistycznych — nalezy wyjasni¢ uczniom, jak uporzadkowane sa wyrazy, co
oznaczaja poszczegodlne skroty itp.;

e umigjetnos¢ prowadzenia notatek — dobrze jest zacheci¢ ucznia do zaznaczania,
podkreslania wazniejszych tresci, stosowania skrétow, wypunktowywania, uzywania tabel,
diagramow i map mentalnych do porzadkowania wiedzy itp.;

e umiejetno$¢ dokonywania samooceny (czyli o wlasciwe, tj. krytyczne, ocenianie swojego
wktadu pracy w uczenie si¢ danego materiatu oraz wyniku tej pracy);
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e umigjetnos¢ wyszukiwania dodatkowych materiatow 1 korzystania z nich w
przygotowywaniu prac projektowych (wsparta selekcja i krytyczng analiza wyszukiwanych
tresci);

e umigjetnos¢ wspotpracy z innymi, wspdlne odpytywanie si¢ i dzielenie zdobytymi
informacjami;

e systematyczno$¢ w odrabianiu zadan domowych.

Nalezy zachgcac uczniow do stosowania réznorodnych technik sprzyjajacych rozwojowi
samodzielno$ci w uczeniu sig¢, na przyktad:
e odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

e poznanie symboli transkrypcji fonetycznej i1 ksztalcenie umiej¢tnosci poprawnego
odczytywania zapisu fonetycznego (praca ze stownikiem);

e skojarzenia wizualne lub werbalne (rowniez w innych jezykach) nowych stéw (,haki
pamigciowe”);

e poznawanie regul stowotworstwa;

e poznawanie skrotow uzywanych w slownikach w celu doskonalenia umiejetnosci
korzystania ze stownikow;

e poznawanie zasad korzystania z encyklopedii i leksykonow;

e ksztalcenie umiejetnosci korzystania z zasobow Internetu (zwracajac uwage na krytyczne
analizowanie informacji i odpowiednie selekcjonowanie tresci zamieszczonych w sieci);

e sprawdzanie poprawnosci wykonanych zadan z kluczem odpowiedzi;

e poznawanie i stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie slowa, prosba o
powtorzenie lub potwierdzenie informaciji);
e wzajemne przepytywanie si¢ uczniow z materialu poznanego na lekcji;

e powtarzanie i zbieranie stownictwa w formie ,,map mentalnych”;

e samoocena wiadomosci i umiejetnosei (np. ‘Can do’ statements) — wskazane jest
zachgcenie uczniow do korzystania z ,,Europejskiego portfolio jezykowego”, przy
pomocy ktérego moga oceni¢ swoj poziom poszczegdlnych umiejgtnosci jezykowych.

Techniki indywidualizacji pracy

W kazdej grupie jezykowej, mimo podziatu zgodnie z poziomem zaawansowania uczniow, znajduja
si¢ osoby, ktore umieja wigcej, i takie, ktorych znajomos¢ jezyka angielskiego jest stabsza. Kazda
grupa to takze zbidr ucznidow o zréznicowanych mozliwosciach, preferencjach i stylach uczenia
oraz umiej¢tnosciach jezykowych. Zdarzaja si¢ rowniez uczniowie z réznymi dysfunkcjami, jak
choc¢by dysleksja czy dysgrafia, a takze tacy, ktorzy wykazujg nadpobudliwos$¢ ruchowa. Jest wigc
dla nauczyciela sporym wyzwaniem, aby dostosowac proces dydaktyczny do indywidualnych
mozliwosci 1 oczekiwan kazdego ucznia.

Tym, ktorzy wykazuja niski poziom umiejetnosci, mozna zaproponowac zajgcia wyrdéwnawcze.
Uczniom z dysfunkcjami — zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Z uczniami szczegolnie
uzdolnionymi mozna pracowac podczas dodatkowych zaje¢ w ramach kotek zainteresowan.
Niezaleznie za$ od oferty zaje¢ dodatkowych, nalezy stara¢ si¢ tak zréznicowacé podstawowe zajgcia
lekcyjne, aby kazdemu uczniowi umozliwi¢ stosowny postep w nauce. Pomocne w procesie
indywidualizacji nauczania mogg by¢ ponizsze techniki:
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e Zroéznicowane poziomy zadan — technika wykonywanego zadania jest ta sama, ale
uczniowie o wigkszych umiejetnosciach majg przykladowo wigcej elementow do
znalezienia, dtuzszy lub trudniejszy tekst, itp.

e Mozliwos¢ wyboru zadan — kilka zréznicowanych pod wzgledem trudnosci zadan z
podobnej tematyki do wyboru. Uczen sam decyduje, ktore zadanie jest w stanie lub chce
wykonaé. Dobrze jest tez pozwoli¢ uczniom na wybdr tematu pracy projektowej, lektury
do czytania, itp. Mozliwos$¢ ostatecznego decydowania (mimo ze wybor jest zazwyczaj
ograniczony przez nauczyciela) o pracy do wykonania zwigksza motywacj¢ uczniéw do
wykonania zadania.

e Dodatkowe zadania dla tzw. fast finishers — wazne jest, aby byly to zadania sprawiajace
przyjemnos¢, np. zagadki, krzyzowki, rebusy, interesujacy tekst do czytania. Wczesniejsze
wykonanie zadania powinno by¢ nagrodzone.

e Asystenci nauczyciela — wykorzystanie potencjalu uczniow zdolniejszych, bardziej
ambitnych do pomocy wolniej pracujacym kolegom / kolezankom, sprawdzania
poprawnosci wykonanych zadan, przygotowywania drobnych pomocy dydaktycznych, itp.
Czesto stabsi uczniowie maja wigcej odwagi, by zwroci¢ si¢ z pytaniem do kolegi /
kolezanki, niz do nauczyciela. W ten sposob dowartos$ciujemy tez ,,asystentow” — beda czuli
si¢ potrzebni, a poprzez pomaganie innym, sami bgda powtarzali i utrwalali okre§lony
material jezykowy.

e Organizowanie pracy w parach i grupach — dzigki czemu wigksza liczba uczniéw
aktywnie wykorzystuje ¢wiczone konstrukcje w tym samym czasie.

e Stosowanie gier, rebusow i quizow — co sprzyja utrwaleniu struktur gramatycznych,
stownictwa 1 funkcji jezykowych w swobodny i czesto niekonwencjonalny sposob. Przy
zachowaniu odpowiedniej dyscypliny w Klasie, nawet najbardziej negatywnie nastawieni
uczniowie zaangazujg si¢ w proces nauki, a przeciez o to tez chodzi.

Korelacja tresci z roznych przedmiotow / prace projektowe

Podstawa programowa podkresla dbato§¢ o wszechstronny rozwoj ucznia, jak rowniez holistyczne
podejscie do procesu ksztatlcenia. Wazne bowiem jest, aby wiedze i umiej¢tnosci, jakie uczen
zdobedzie na zajeciach z danego przedmiotu, umiat skutecznie wykorzysta¢ na lekcjach z innych
przedmiotow, a przede wszystkim, w zyciu poza szkotg. Nauczyciele jezyka angielskiego maja w
tym zakresie nieograniczone mozliwosci, gdyz jezyk jest jedynie narzedziem, ktére
wykorzystujemy do zdobywania, przetwarzania i przekazywania tre$ci. Nalezy wykorzystaé te
sposobnos¢ 1 poprzez nauke jezyka, przekaza¢ nastolatkom jak najwiecej wiedzy z réznych
dziedzin.

Znakomicie nadajg si¢ do tego prace projektowe, podczas ktorych uczniowie moga w praktyce
wykorzysta¢ wiedzg¢ i umiejetnosci zdobyte zardwno na lekcjach jezyka angielskiego, podczas zajec
z innych przedmiotow, jak i wiedzg ogdlng, zdobyta poza szkola. Prace projektowe pozwalaja takze
rozwija¢ samodzielno$¢ nastolatkow w uczeniu si¢ — musza oni dokona¢ selekcji materiatu,
odpowiednio korzysta¢ z roznych materialow zrodlowych i pomocy naukowych (np. stownikéw).
Co niezwykle istotne, uczniowie zaangazowani w prace projektowe wykazuj¢ si¢ tez umiejetnoscia
konsekwentnego realizowania zamierzonego celu. Jesli dolaczymy do tego podstawowe
stownictwo z réznych dziedzin, utatwimy uczniom zdobywanie w przysziosci wiedzy podanej w
jezyku obcym.

Prace projektowe czgsto wykonywane sa zespolowo, dzigki czemu uczniowie mogg doskonali¢
swoje umiejetnosci interpersonalne, ksztattowa¢ postawe wspotpracy, tolerancji 1 otwartosci na
opinie i potrzeby innych. Podczas grupowych prac na lekcjach wazne jest dopilnowanie, aby
wszyscy cztonkowie grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. Kazdy uczen powinien miec
okreslone zadanie do wykonania i czu¢ si¢ wspotodpowiedzialnym za realizacje projektu.
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Planujac efektywne prace projektowe, nalezy uwzgledni¢ niezbgdne fazy projektu:
e podzial na grupy;

e okreslenie tematu projektu (optymalnie — wybor dokonany przez uczniow lub przy ich
aktywnym wspotudziale), potrzebnych materiatow i rodzajéw zadan, czasu na wykonanie

pracy;

e powtorzenie niezbednego do pracy stownictwa i struktur (bardzo przydatna jest tu technika
burzy mézgdéw i mapy mentalne);

e zbieranie i selekcja materiatow (wykorzystanie réznorodnych zrdédel informacji, w tym
mediow cyfrowych i zasobow Internetu);

e przydziat zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorac pod
uwage indywidualne zdolnosci, umiejgtnosci i preferencje);

e praktyczna realizacja projektu;
e prezentacja na forum klasy;

e samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (w przypadku prac projektowych
nalezy przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wklad pracy kazdego cztonka grupy w
ostateczny wyglad pracy).

Waga pracy projektowej jest ogromna z tego wzgledu, ze gotowy produkt daje uczniom poczucie
satysfakcji. Dzigki niemu nabierajg poczucia wlasnej wartosci i wiary we wilasne mozliwosci,
wzrasta tez ich motywacja do nauki. Jest to rowniez okazja dla stabszych jezykowo uczniow, aby
wykaza¢ si¢ w zadaniach wymagajacych umiejetnosci pozajezykowych, np. wyszukiwania
informacji, koordynacji dziatan w zespole, artystycznej obrobki materiatu.

Nauczanie zagadnien kulturowych

Zajecia z jezyka angielskiego to nie tylko nauka jezyka. Narz¢dzie komunikacji jest nierozerwalnie
zwigzane z ludzmi, ktoérzy si¢ nim postuguja, a zatem rowniez ich kultura, historig i zwyczajami.
Dlatego nauczanie zagadnien kulturowych zwigzanych z danym obszarem j¢zyka angielskiego
stanowi integralng, nieodzowna czg$¢ procesu nauczania jezyka. Ponadto, poprzez poznawanie
historii, tradycji i zwyczajow w innych krajach, ze szczegdlnym uwzglednieniem panstw
anglojezycznych, ksztattujemy w uczniach $wiadomos$¢ jezykowa, a jednoczesnie postawe
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.
Do prezentacji i poznawania zagadnien kulturowych proponujemy nastepujace techniki:

e czytanie i stuchanie tekstow zawierajacych informacje o krajach anglojezycznych, w tym

czasopism jezykowych, fragmentdw literatury (w wersji uproszczonej);

e ogladanie rysunkow, zdje¢, filmow czy teledyskow;

e korespondencja w jezyku angielskim (w sposob tradycyjny lub droga elektroniczna, np.
poprzez czat, fora dyskusyjne, gry online, itp.);

e wymiana zagraniczna z miodzieza z innych krajow (np. program Erasmus Plus,
eTwinning);

e wykonywanie projektow interdyscyplinarnych, w tym projektow opartych na zasobach
Internetu (webquest, infoquest);

e przygotowywanie referatbw 1 prezentacji indywidualnych (z uwzglednieniem
zainteresowan uczniow);

e spotkania z przedstawicielami ambasad, konsulatow i instytucji propagujacych kulture
krajow anglojezycznych w Polsce;

e organizowanie dni kultury danego obszaru jezykowego;
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e tworzenie stron internetowych poswieconych wybranym aspektom kulturowym;
e udzial w imprezach artystycznych dotyczacych danego obszaru kulturowego.
Wsrod zagadnien kulturowych, jakie sugerujemy uwzglednic na lekcjach jezyka angielskiego w

liceum znajdujg sig:
e tradycje i zwyczaje

e Swigta 1 uroczystosci, tj. Christmas, Halloween, Easter, Valentine’s Day, Pancake Day,
April Fool’s Day itp.

e relacje w rodzinie i w pracy — elementy komunikacji mi¢dzykulturowe;j

e edukacja
e moda
e kuchnia

e Kkultura, np. film, muzyka, literatura
e wydarzenia historyczne oraz aktualne wydarzenia spoteczne i polityczne

e stawni przedstawiciele kultury, nauki i polityki

e sport

e podréze, turystyka — atrakcje turystyczne

e r6zne odmiany jezyka — dialekty, jezyk potoczny, slang, itp.

Poznawanie tych zagadnien zwigzane jest z odniesieniem ich do wlasnego kraju, dokonywaniem
porownan, a co si¢ z tym wigze — rozwijaniem poczucia tozsamosci narodowej, a jednoczesnie
swiadomosci przynaleznosci do wspolnoty migdzynarodowe;.

Inne techniki pracy uatrakcyjniajace lekcje

Niewatpliwie nadrzednym celem zaj¢¢ z jezyka angielskiego jest przekazanie uczniom wiedzy —
stownictwa, zasad gramatycznych, wyrazen funkcjonalnych — oraz rozwijanie w nich sprawnosci
jezykowych. Efektywna nauka pozwala uczniom rowniez doskonali¢ umiejg¢tnosci pozajezykowe —
m.in. wspoétdziatanie, wyszukiwanie i krytyczne analizowanie informacji, logiczne myslenie —
spekulowanie 1 wycigganie wnioskow. Uczniowie ksztaltuja takze pozadane postawy
umozliwiajace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspotczesnym swiecie. W tej grupie
wiekowej, niezwykle wazne jest tez zaoferowanie uczniom réznorodnych ¢wiczen, tematow, ktore
ich zaintryguja, 1 zadan, ktore beda stanowi¢ wyzwanie i przynosi¢ satysfakcje. Nie wolno réwniez
zapomina¢ o uwzglednieniu elementéw zabawy.

e Wiele pomystéw na réznego rodzaju gry jezykowe znalezé mozna w bogatej ofercie
materiatdw dodatkowych dla nauczyciela jak réwniez na stronach internetowych np.:
www.macmillan.pl , w licznych materiatach dodatkowych wydawnictwa Macmillan, a
takze w witrynie dla nauczycieli www.onestopenglish.pl

e Majac na uwadze fascynacje muzyka wsrod nastolatkow, sugerujemy wykorzystac
wspotczesne przeboje na lekcjach jezyka angielskiego. Podkreslajac stowo wspotczesne,
proponujemy przekaza¢ wybdr nagran w rece ucznidow — mogg wytypowacé piosenke,
przynie$¢ nagranie, a nawet pokusi¢ si¢ o opracowanie dla innych ¢wiczenia z
wykorzystaniem tekstu swojej ulubionej piosenki. Takie rozwigzanie zapewnia
zaangazowanie uczniéw, jak rowniez wplywa na lepsze zapamicgtanie materiatu
jezykowego, przekazanego uczniom w formie lubianej przez nich muzyki.

e Proponujemy wykorzysta¢ na lekcjach techniki teatralne, tzw. drame. Odgrywanie r6znego
typu scenek, dialogéw, inscenizacji to atrakcyjna forma nauki, ktora stymuluje aktywne
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wykorzystanie przez uczniéw jezyka angielskiego w konkretnej sytuacji. Przydzielenie roli
pozwala uczniom wecieli¢ si¢ w kogos$, kim naprawde nie sa, dzigki czemu zmniejsza si¢
blokada wypowiedzi ustnej w jezyku obcym.

Techniki multimedialne to ocean mozliwosci doskonalenia jezyka angielskiego.
Komputer to nierzadko codzienne narzgdzie komunikacji i zabawy wspotczesnego
nastolatka. Internet to czesto podstawowe zrodto informacji, a takze komunikacji ze
znajomymi. Wszystko to mozna w fantastyczny sposob wykorzysta¢ do nauki jezyka
angielskiego, dzicki czemu zwigkszy si¢ motywacja ucznidéw do nauki, jak roéwniez
przyjemnos¢ z wykonywania konkretnych zadan. Warto réwniez wykorzysta¢ takie
techniki multimedialne jak praca z wykorzystaniem DVD, projektora multimedialnego czy
tablicy interaktywnej, jesli w danej szkole sg ku temu mozliwos$ci. Pamigtajmy, ze im wiecej
uzywamy elementow bliskich nastolatkowi, tym przyjemniejsza i bardziej efektywna stanie
si¢ nauka.
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V. MONITOROWANIE | OCENIANIE

A. Ocena osiagnie¢ uczniow

Integralng cze$cig nauczania jest ocenianie, ktore polega na bezustannym zbieraniu informacji o
przebiegu procesu nauczania / uczenia si¢, ich analizie i wycigganiu na tej podstawie wnioskow do

dalszej pracy z uczniami — zaréwno indywidualnej, jak i grupowe;.

Rozrézniamy dwie zasadnicze funkcje oceniania: diagnostyczng / biezaca i klasyfikujaca /

sumujacg. Réznice pomigdzy nimi obrazuje nastepujaca tabela:

Ocenianie diagnostyczne / biezace

Ocenianie klasyfikujace / sumujgce

1. Ma na celu:
* monitorowanie postgpoOw 1 rozwoju ucznia;
* sprawdzenie skutecznosci zastosowanych metod i
technik nauczania;
* rozpoznanie indywidualnych potrzeb kazdego
ucznia;
* nakreslenie kierunku dalszej pracy.
2. Jest procesem ciagglym, wspomagajacym.
3. O sposobie prezentacji wynikéw decyduje szkota i
sam nauczyciel (szeroki wachlarz mozliwosci).
4. Jest szczego6lnie przydatne nauczycielowi,

1. Ma na celu:

* monitorowanie dziatania systemu szkolnego w
dhuzszym okresie czasu;

* poréwnanie osiggni¢¢ uczniow z okreslonymi
Standardami;

» globalne sprawdzenie jakosci nauczania.

2. Ma charakter okresowy i odbywa si¢ w §cisle
okreslonym czasie (zwykle na koniec semestru,
roku szkolnego czy cyklu nauczania).

3. Najczes$ciej bazuje na pisemnych lub ustnych

5. Ma postac:

testach przygotowanych wedtug wymaganych
procedur.

4. Jest przydatne dla celow statystycznych,
szczegolnie dla whadz nadzorczych (np.
kuratorium).

uczniowi i jego rodzicom, stanowiac dla nich
informacj¢ zwrotng.

» formalna: testy, sprawdziany, itp.;
* nieformalng: obserwacja zaangazowania ucznia w
proces uczenia sig.

Wiasciwe ocenianie powinno by¢ oparte na kilku fundamentalnych zasadach:

1.

Uczniowie powinni by¢ poinformowani na poczatku roku szkolnego 0 kryteriach oceniania
nakreslonych w Przedmiotowych Zasadach Oceniania (PZO) i o wszystkich obszarach
aktywnosci, jakie beda podlegaty ocenie. Warto je uzgodni¢ wspolnie z uczniami i przedstawic¢
w formie kontraktu klasowego, ktory nastepnie obie strony — zardwno uczniowie, jak i
nauczyciel — zobowiazuja si¢ przestrzegac.

. Przedmiotowe Zasady Oceniania powinny by¢ spojne z Wewnatrzszkolnymi Zasadami

Oceniania (WZO0).

. Ocenianiu powinno podlega¢ przede wszystkim to, co uczen umie i jak postuguje si¢ zdobyta

wiedzg.
Ucznidéw nalezy zachgca¢ do samooceny. Wskazane jest, aby uczniowie gromadzili te dane np.

we wiasnym ,,Portfolio jezykowym”, wraz z probkami wlasnych dokonan, co pozwoli na
wyrazne udokumentowanie poszerzania wiedzy.

. Warto zach¢ca¢ uczniow do pordwnania wynikdw samooceny z informacja zwrotng o postepach

otrzymang od nauczyciela, a nastgpnie omowi¢ z nimi ewentualne rozbieznosci w postrzeganiu
tychze postepow.

Ocenianie to takze skuteczny sposob na zachgcanie i stymulowanie uczniow do ich dalszego
rozwoju pod warunkiem, ze przeprowadzane jest w sposob obiektywny, a informacja zwrotna
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przekazywana jest uczniowi regularnie, precyzyjnie i jasno. Nalezy tez przestrzega¢ zasady
informowania uczniéw o kryteriach oceniania przed powierzeniem im zadania do wykonania.

Informujac ucznia o uzyskanej ocenie nalezy uwzgledni¢ nast¢pujace informacije:
e jakie byly kryteria oceny;

e ktore kryteria i w jakim stopniu uczen zrealizowat;
e ktore kryteria i w jakim stopniu nie zostaly zrealizowane;

e jak uczen moze pracowac¢ nad doskonaleniem umiejetnosci i w konsekwencji nad poprawa
oceny;

e coido kiedy uczen powinien zrobi¢, aby nadrobi¢ zalegtosci i poprawi¢ oceng.

Ogodlnie, postgpy nauczania i osiggnigcia ucznidéw mozna oceni¢ na podstawie:
e prac klasowych: testow osiggnie¢ — np. na zakonczenie rozdziatu, testow semestralnych i
testu koncowego;

e kartkéwek — zapowiedzianych i niezapowiedzianych krotkich testow, sprawdzajacych
stopien opanowania materiatu z 1-3 ostatnich lekcji;

e pisemnych i ustnych prac domowych;

e zadan pisemnych;

e odpowiedzi ustnych;

e prac projektowych (oceniajac zarowno proces ich powstawania, jak i sam produkt);

e krotszych zadan pisemnych i ustnych wykonywanych zespolowo (z uwzglednieniem
precyzyjnego podziatu rol pomiedzy wszystkich cztonkéw grupy);

e biezacej obserwacji — aktywnosci na zajeciach;

e samooceny uczniow (m.in. Self-Check Tests).

Nalezy jednak pamietaé, ze znajomos¢ jezyka, rozumianego jako narz¢dzie komunikacji, nie jest
wiedza, ktérag mozna oceni¢ jedynie za pomocg sprawdzianéw i réoznorodnych prac ustnych czy
pisemnych. Znajomos$¢ jezyka to rowniez skutecznos¢ przekazu, efektywny odbidr wypowiedzi w
jezyku obcym i gotowos¢ do zareagowania stosownie do rzeczywistej sytuacji, swiadomo$¢ rdznic
jezykowych 1 kulturowych, umiejetnos$¢ logicznego myslenia, przetwarzania informacji 1 wiele
innych czynnikow, ktorych ani test, ani egzamin maturalny, nie s3 w stanie do konca ocenic.
Dlatego nalezy podkresli¢ konieczno$¢ biezacej obserwacji ucznidow — tylko systematyczne
diagnozowanie uczniéw pozwoli oceni¢ ich zaangazowanie w proces dydaktyczny i postep w
nauce.

Warto rowniez podkresli¢ konieczno$¢ oceniania kazdego ucznia osobno — jego rzeczywistego
postepu w stosunku do predyspozycji, indywidualnych mozliwosci i umiej¢tnosci. Nie jest to
zadanie fatwe, gdyz majac w grupie kilkunastu uczniow, z ktérych kazdy jest inny, nie mozna ich
mierzy¢ jedng miarg. Jest to jednak niezbg¢dne, aby dostrzec postep kazdego ucznia, tym samym
motywujac go do dalszej nauki.

B. Reagowanie na wypowiedzi zawierajace bledy jezykowe

Correction does much, but encouragement does more.
Johann Wolfgang von Goethe
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Zasadnicze w procesie oceniania efektow nauki jezyka obcego jest ustalenie, jak odnosimy si¢ do
btedu jezykowego popelnianego przez ucznia, szczegdlnie w trakcie wypowiedzi ustnych. Warto,
aby nauczyciel zdefiniowal swoje stanowisko i1 aby kryteria, ktore przyjmie byty odzwierciedleniem
jego postanowien. Niezwykle istotne jest tez poinformowanie ucznidow na poczatku wspotpracy, jak
beda traktowane ich btedy jezykowe. Pomaga to w znacznym stopniu ograniczy¢ stres hamujgcy
swobodng komunikacj¢ w jezyku obcym.

Niniejszy program przychyla si¢ do sposobu, w jaki btad jezykowy postrzegany jest w podejsciu
komunikatywnym, gdzie jest on akceptowany jako naturalny i konieczny efekt towarzyszacy
nabywaniu nowych umiejetnosci. Rozroznia si¢ trzy etapy odnoszenia si¢ nauczyciela do biedow
popethianych przez ucznia. Etapy te nawiazuja do trzech etapoéw wprowadzania nowego materiatu:

e na etapie prezentacji nowego materialy unikamy bledows;

e na etapie utrwalania, skoncentrowanym na poprawnym uzyciu jezyka (‘focus on accuracy’)
poprawiamy btedy natychmiast, korygujac dyskretnie i na biezaco indywidualne
wypowiedzi uczniow ( ‘immediate correction’);

e na etapie produkcji skoncentrowanym na swobodnym uzyciu jezyka (‘focus on fluency’)
odraczamy poprawe btedow (‘delayed correction’) — w trakcie wykonywania zadania
dyskretnie monitorujemy pracg ucznidow, notujac stosowane przez nich i godne szczegdlnej
uwagi struktury (zar6wno te poprawne, jak i te wymagajace korekty), a po zakonczeniu
¢wiczenia zwracamy uwage calej grupy na konstrukcje, ktorych uczniowie uzywali
poprawnie oraz zach¢gcamy mtodziez do poprawienia btedoéw w wynotowanych przez nas
wypowiedziach.

e Na tym etapie niezwykle wazne jest, aby nie wskazywacé, kto byt autorem wypowiedzi, tak
aby uwaga uczniéw skupiona byla na poprawie jezyka a nie publicznej krytyce
indywidualnych niedociggni¢¢. Istotne jest tez poprzedzenie korekty serig pochwal i
docenienie tego, co uczniom udato si¢ wyrazi¢ w pelni poprawnie.

Aby poprawianie btedow przynosito efekt w postaci zwigkszania poprawnosci i ptynnosci, waznym
postulatem jest maksymalizowanie udzialu ucznia w poprawianiu btgdow, tak aby wzrastata jego
samoswiadomos$¢. Zachgca si¢ ucznia do poprawiania wlasnych pomytek, podajac wskazowki i
naprowadzajac na wiasciwe tory (‘self-correction’) albo zacheca si¢ uczniow do wzajemnego
poprawiania (‘peer correction’). W tym drugim przypadku warunkiem jest dobra atmosfera w
zespole 1 nie moze by¢ mowy o ocenie towarzyszacej takiej korekcie. Aktywizowanie uczniow w
trakcie poprawiania bledow stymuluje myslenie, zacheca do wzajemnego §wiadomego stuchania i
zwigksza samoswiadomos¢.

Warto tez zorganizowaé¢ i ujednolici¢ sposdb poprawiania wypowiedzi pisemnych. Skuteczna
metoda autokorekty wypowiedzi pisemnych jest sprawdzanie prac przy uzyciu jednolitego kodu.
Pomaga to uczniowi zinterpretowac adnotacje nauczyciela i umozliwia autokorekte — uczen moze
przeczyta¢ prace i sam poprawi¢ fragmenty oznaczone jako btedne. Wazne jest, by przyja¢ zasade
kodowania tych btedow, ktore uczen jest w stanie poprawic¢ sam i wpisywania poprawionej wersji
tam, gdzie zdaniem nauczyciela uczen samodzielnie sobie nie poradzi. Przyktadowy schemat
kodowania btedow przedstawia ponizsza tabela:

Symbol Rodzaj bledu
\Y/ vocabulary btad leksykalny
SP | spelling btad ortograficzny
P punctuation btad interpunkcyjny
G grammar btad gramatyczny
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WO | word order niewlasciwy szyk wyrazow

V| item missing brak stowa

| new paragraph nowy akapit

R register zty rejestr (formalny / nieformalny)

S style btad stylistyczny

? unclear, illegible or niezrozumiaty, nieczytelny fragment
incomprehensible

Czesto pomijanym a bardzo skutecznym sposobem doskonalenia poprawnosci wypowiedzi
pisemnych jest pisanie zespotowe i wzajemne poprawianie prac w klasie. Moze ono przebiega¢ w
parach (wymiana prac miedzy uczniami) lub w wigkszych grupach (wymiana prac mig¢dzy
grupami). Wykorzystanie projektora multimedialnego dodatkowo utatwia pokazanie na ekranie
calej grupie prac z poprawkami. Takze wymiana prac domowych drogg elektroniczng, sprawdzanie
ich w edytorze tekstu (Word), umozliwiajagcym uzycie koloréw i wyrdznianie fragmentoéw, jest
dodatkowym ulatwieniem i uatrakcyjnieniem tej formy oceniania osiggni¢¢ uczniow.

Jednocze$nie warto pamigta¢ o tym, jak istotna dla ucznia liceum czy technikum jest presja
rowiesnicza. Aby uzyska¢ swobode 1 pokona¢ strach przed popelnianiem btgdow, uczen czesto
powinien mie¢ szanse pracowac¢ w sytuacjach, w ktorych nie czuje si¢ oceniany na forum grupy.
Nauczyciel powinien da¢ mozliwos¢ ¢wiczenia kompetencji jezykowych bez presji podlegania
ocenie:

e umozliwiajac uczniom czgstsza prace w parach zamknigtych z mocno ograniczonym
wplywem i nadzorem nauczyciela;

e tworzy¢ sytuacje komunikacyjne, ktore nie podlegaja ocenie formalnej 1 sg okazja do
komunikowania si¢ w jezyku obcym ‘dla przyjemnosci’.

C. Przykladowe przedmiotowe zasady oceniania

W kazdej szkole obowigzuja Wewnatrzszkolne Zasady Oceniania (WZO), do ktérych nauczyciel
jezyka angielskiego musi si¢ dostosowaé. Zachecamy oczywiscie do wszelkich innowacyjnych
rozwigzan na lekcjach — np. system punktowy, system kar i nagrod, plusoéw i minuséw — im
ciekawszy pomyst na zmotywowanie uczniow do nauki, tym skuteczniejszy zapewne okaze si¢
system ewaluacyjny. Wazne jednak, aby system oceniania jezyka angielskiego w rozliczeniu
semestralnym wspolgral z WZO. Wazne tez, aby byt przedstawiony uczniom na poczatku nauki
jezyka — a jeszcze lepiej, wraz z nimi wypracowany! Jesli punkty kontraktu beda ustalone wspolnie
z uczniami, tatwiej bedzie egzekwowac przestrzeganie poszczegolnych regut.

Zaprezentowane przedmiotowe zasady oceniania to tylko przyktad jednego z wielu rozwigzan.
Uwzglednione zostalty w nim nastgpujace obszary wiedzy i umiejetnosci ucznia:

e Gramatyka, stownictwo i funkcje jezykowe

e Stuchanie
e Mowienie
e Wymowa
e Czytanie
e Pisanie

e Prowadzenie zeszytu / zeszytu ¢wiczen
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e Praca domowa

e Praca projektowa indywidualna i grupowa
e Sprawdzian wiadomosci / test

e Umiejetnos¢ pracy w grupie

e Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢

e Pilno$¢, systematycznos$¢ i zaangazowanie ucznia.

1. Przykladowy kontrakt

=

10.

11.

System oceniania jest oparty na zasadzie sprawiedliwosci.

Ocenianiu podlegaja nastepujace rodzaje aktywnosci ucznia: sprawdziany, kartkowki,

odpowiedzi ustne, prace domowe, pisemne i ustne ¢wiczenia wykonywane w klasie, prace

projektowe indywidualne i grupowe, zeszyt, umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sig,
aktywno$¢ na lekcji oraz systematyczno$é i pilno$¢ w nauce.

Uczen oceniany jest na dwa sposoby:

a) na biezaco:

— by pomoc mu rozpozna¢ i zrozumie¢ mocne strony i obszary do rozwoju oraz da¢ mu
wyrazne wskazowki, nad czym i jak powinien pracowaé wiecej (ustalanie obszarow pracy
wyrownawczej i pomocy);

— by przekaza¢ rodzicom / opiekunom informacje o jego postgpach, mocnych stronach i
obszarach do rozwijania, a takze wskazac, w jaki sposob powinien pracowac, aby osiggnac
poprawe;

— by da¢ nauczycielowi informacj¢ zwrotng na temat efektywno$ci jego nauczania,
wlasciwosci doboru materiatéw, oraz by pomoéc w adaptowaniu planu nauczania, jesli
zachodzi taka potrzeba;

b) okresowo:

— by przekaza¢ uczniowi, rodzicom / opiekunom i nauczycielom obraz postepow, aktywnosci
1 osiggnie¢ pod koniec pewnej czesci programu nauki (np. koniec semestru / roku szkolnego
/ danego cyklu nauczania);

— by dostarczy¢ informacji nauczycielowi odpowiedzialnemu za nast¢pny etap nauki.

Kontroli postgpéw nauczania dokonuje sie:

a) przy pomocy obiektywnych sprawdziandéw lub testow;

b) poprzez obserwacje innych rodzajow aktywnos$ci ucznia, wedtug zataczonych kryteriow.

Uczen ma prawo poprawi¢ lub zaliczy¢ prace klasowg w terminie wyznaczonym przez

nauczyciela, nie pozniej jednak niz na tydzien przed klasyfikacjg. Dotyczy to réwniez

sprawdzianow, na ktorych uczen byl nieobecny.

W ciggu semestru przewiduje si¢ co najmniej dwie prace klasowe, zapowiadane uczniom

minimum tydzien przed planowanym terminem.

Kartkéwki (oznaczone w dzienniku kolorem zielonym) sprawdzaja wiadomosci z ostatnich 3

zaje¢ 1 nie muszg by¢ zapowiadane. Jezeli uczen byl nieobecny na kartkéwce, odpowiedni

materiat moze zaliczy¢ w formie odpowiedzi ustnej.

Poprawione prace pisemne uczen dostaje do wgladu nie pdzniej niz w tydzien po

przeprowadzeniu sprawdzianu; kartkdwki za$§ na nastepnej lekcji, o ile jest to mozliwe.

Oceng za pracg w grupie, aktywno$¢ na zajgciach oraz systematycznos$¢ i pilnos¢ przyznaje si¢

na Koniec semestru.

Uczen ma prawo by¢ nieprzygotowany do lekcji dwa razy w ciggu semestru, co zostaje

odnotowane przez nauczyciela w karcie obserwacji ucznia / w dzienniku przed rozpoczgciem

danej lekcji. Nie obejmuje to zwolnienia z pisania zapowiedzianej pracy klasowej.

Jezeli uczen opuscit wiecej niz 50% lekcji, moze by¢ nieklasyfikowany z jezyka angielskiego.
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12.

13.

14.

15.

16.

Uczen z opinig z poradni psychologiczno-pedagogicznej dotyczaca specyficznych trudnosci w
uczeniu si¢ pisze prace klasowe, kartkowki i prace domowe dostosowane do swoich potrzeb i
mozliwosci.

Uczen z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim uczy sie wedtug odrebnego programu.
Oceniany jest zgodnie z wkiadem pracy i wysitkiem proporcjonalnym do swoich mozliwosci.
Oceng celujacg moze otrzymac uczen, ktory spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania
oceny bardzo dobrej, a dodatkowo wykazuje si¢ wiedza i umiejetnosciami znacznie
wykraczajacymi poza program nauczania obowigzujacy na jego poziomie; wykonuje cickawe
pomoce naukowe lub interdyscyplinarne prace projektowe, bierze udziat w konkursach
przedmiotowych i odnosi w nich sukcesy oraz wykazuje si¢ wlasng inicjatywa w zakresie
doskonalenia swoich umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem angielskim.

Oceng niedostateczng otrzymuje uczen, ktory nie spetnia kryteriow dla oceny dopuszczajace;,
nie wykorzystuje pomocy w postaci zaje¢ wyrownawczych oraz wskazoéwek nauczyciela,
pracuje ponizej swoich mozliwos$ci, nie uczestniczy aktywnie w pracy na zaj¢ciach i nie
wykazuje checi nadrobienia zalegtoscei.

Podane nizej kryteria oceniania stosuje si¢ w potaczeniu z treSciami przewidzianymi w
rozkladach materialu na dany semestr / rok nauczania opierajac si¢ na wybranym 1
zatwierdzonym przez dyrektora szkoty programie nauczania.

2. Szczegolowe Kkryteria oceniania. Zestawienie osiagni¢¢ ucznia na III etapie
edukacyjnym.

Ponizsze kryteria sa uzupetlnieniem kontraktu. Jest to wersja uogolniona stanowiaca podsumowanie
osiggnig¢¢ ucznia na zakonczenie nauki w szkole ponadgimnazjalnej. Obejmuje nastepujace zakresy
umiejetnosci:

Stosowanie srodkow jezykowych (stownictwo, gramatyka, funkcje)
Stuchanie

Czytanie

Mowienie i wymowa

Pisanie

Prowadzenie zeszytu / zeszytu ¢wiczen

Praca domowa

Praca projektowa indywidualna

Wspotpraca w grupie

Umiejetnos$¢ samodzielnego uczenia si¢

Uscislone kryteria dopasowane do konkretnego rozktadu materiatu i kolejnych lat nauki towarzysza
podrecznikom na poszczegdlnych poziomach zaawansowania.

Ponizsze kryteria obowiazuja w grupach na poziomie (III.1.P) czyli uczniéw kontynuujacych nauke
jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka obcego nowozytnego w zakresie podstawowym. W
przypadku gdy kryterium dotyczy uczniéw kontynuujacych nauke w zakresie rozszerzonym
(II1.1.R), zostato ono oznaczone na niebiesko.

Ocena Stosowanie odpowiednich Srodkow jezykowych — gramatyka, stownictwo i funkcje

Osiagniecia ucznia:

e bardzo dobrze opanowal i swobodnie stosuje w komunikacji zagadnienia gramatyczne

6 okreslone w rozkladzie materiatu i niektore wykraczajace poza nakreslone ramy;

e potrafi budowa¢ zlozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym oraz
krotkie kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie spdjnych akapitow;
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potrafi budowa¢ ztozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym oraz
kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie spojnych akapitow, a takze bardziej rozbudowane
wypowiedzi sktadajace si¢ z kilku powigzanych ze sobg logicznie akapitow;

e bardzo dobrze opanowal i swobodnie stosuje w komunikacji bogaty zaséb stownictwa oraz
funkcji komunikacyjnych, obejmujacy tematyke okre§lona w rozkladzie materiatu i
wykraczajacy poza nig;

e 7zna i stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku i wiele wyrazen z
innych zrodel, jak prasa, telewizja i Internet;

e bardzo dobrze opanowat umiejetnos¢ zastepowania nieznanych stow synonimami, antonimami,
przyktadem lub prosta definicja bez koniecznos$ci thumaczenia na jezyk polski;
bardzo dobrze opanowat umiej¢tnos¢ zastgpowania nieznanych stow synonimami, antonimami,
omowieniem i parafraza lub precyzyjna definicja bez koniecznosci thumaczenia na jezyk polski;

e potrafi z tatwoscig rozrézni¢ i poprawnie dostosowac struktury leksykalno-gramatyczne do
rejestru wypowiedzi (formalny / neutralny / nieformalny / kolokwialny);

e zna iz powodzeniem stosuje rézne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow;

e samodzielnie postuguje si¢ roznego rodzaju stownikami i innymi zrédtami wiedzy i informacji;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz zawsze skutecznie wykorzystuje r6znorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e dobrze opanowatl i swobodnie stosuje w komunikacji zagadnienia gramatyczne okre§lone w
rozkladzie materiatu;

e potrafi budowa¢ ztozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym oraz
krotkie kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie spojnych akapitow;
potrafi budowaé ztozone zdania, poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym oraz
kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie spojnych akapitéw, a po krotkim przygotowaniu takze
bardziej rozbudowane wypowiedzi skladajace si¢ z kilku powigzanych ze soba logicznie
akapitow;

e dobrze opanowat i swobodnie stosuje w komunikacji bogaty zasob stownictwa oraz funkcji
komunikacyjnych, obejmujacy tematyke okreslong w rozkladzie materiatu;

e zna i stosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku;

o dobrze opanowal umiejetno$¢ zastepowania nieznanych stow synonimami, antonimami,
przyktadem lub prosta definicja, bez koniecznosci thumaczenia na jezyk polski;
dobrze opanowal umiej¢tno$¢ zastgpowania nieznanych stow synonimami, antonimami,
omowieniem i parafraza lub precyzyjna definicja bez koniecznosci thtumaczenia na jezyk polski;

e potrafi rozrdézni¢ i poprawnie dostosowac struktury leksykalno-gramatyczne do rejestru
wypowiedzi (formalny / neutralny / nieformalny / kolokwialny);

e zna i stosuje rozne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow;

e samodzielnie postuguje si¢ roznego rodzaju stownikami i innymi zrédtami wiedzy i informacji;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje oraz skutecznie wykorzystuje roéznorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;
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e dos¢ dobrze opanowal i stosuje w komunikacji zagadnienia gramatyczne okre§lone w
rozkladzie materiatu;

o w wigkszosci przypadkow potrafi budowaé ztozone zdania, na ogdt poprawne pod wzgledem

gramatycznym i logicznym oraz krotkie kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie na og6t spojnych
akapitow;
w wiekszosci przypadkéw potrafi budowaé ztozone zdania, na 0goét poprawne pod wzgledem
gramatycznym 1 logicznym oraz kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie na ogét spdjnych
akapitow, a po dtuzszym przygotowaniu takze bardziej rozbudowane wypowiedzi, sktadajace
si¢ z kilku powigzanych ze soba akapitow;

e do$¢ dobrze opanowal i swobodnie stosuje w komunikacji szeroki zasob stownictwa oraz
funkcji komunikacyjnych, obejmujacy tematyke okreslong w rozkladzie materiatu;
zna i stosuje w praktyce wigkszo$¢ wyrazen potocznych przedstawionych w podreczniku;
dos¢ dobrze opanowatl umieje¢tnosé zastgpowania nieznanych stow synonimami, antonimami,
przyktadem lub prosta definicja, sporadycznie siggajac po thumaczenie na jezyk polski;
do$¢ dobrze opanowat umiejetnos¢ zastepowania nieznanych stéw synonimami, antonimami,
omoOwieniem i parafraza lub definicjg, sporadycznie sig¢gajac po thumaczenie na jezyk polski;

o w wigkszo$ci przypadkoéw potrafi rozrézni¢ i na ogo6t poprawnie dostosowac struktury
leksykalno-gramatyczne do rejestru wypowiedzi (formalny / neutralny / nieformalny /
kolokwialny);

e zna i stosuje rozne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow;

e samodzielnie postuguje si¢ stownikiem polsko-angielskim i angielsko-polskim oraz
podstawowymi podrecznikami gramatycznymi;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera, oraz zazwyczaj skutecznie wykorzystuje najwazniejsze
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e w stopniu umozliwiajagcym skuteczng komunikacje opanowat i stosuje niektore zagadnienia
gramatyczne okreslone w rozktadzie materiatu;

e potrafi budowac proste zdania pojedyncze i taczyc¢ je prostymi spojnikami w kilkuzdaniowe,
nie zawsze spojne wypowiedzi; popelnia przy tym bledy gramatyczne i stosuje liczne
powtorzenia;
potrafi budowa¢ nieskomplikowane ztozone zdania oraz kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie
krotkich akapitow, przy czym czesto popetnia bledy gramatyczne i stosuje powtdrzenia, a jego
wypowiedziom na ogét brakuje spojnosci; bardziej rozbudowane wypowiedzi sktadajace si¢ z
kilku powigzanych ze sobg akapitow tworzy nieporadnie a przygotowanie takiej wypowiedzi
zabiera mu duzo czasu;

e w stopniu umozliwiajacym skuteczng komunikacje opanowat i w ograniczonym zakresie
stosuje podstawowy zasdb stownictwa oraz funkcji komunikacyjnych adekwatnych do tematu
i kontekstu wypowiedzi;

e znai stosuje w praktyce niektore wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku;

e W stopniu ograniczonym opanowal umiejetno$¢ zastepowania nieznanych stoéw synonimami,
antonimami, przyktadem lub prosta definicja, do$¢ czesto siggajac po tlumaczenie na jezyk
polski;

W stopniu ograniczonym opanowat umiejetno$¢ zastepowania nieznanych stdéw synonimami,
antonimami, omowieniem i parafrazg lub definicja, do$¢ czesto siegajac po ttumaczenie na
jezyk polski;

e w stopniu ograniczonym potrafi rozrézni¢ i dostosowac struktury leksykalno-gramatyczne do
rejestru wypowiedzi (formalny / nieformalny);

e zna i sporadycznie stosuje rozne techniki wyszukiwania znaczenia wyrazow, ale ma problemy
z doborem wyrazu stosownie do kontekstu;

e postuguje si¢ stownikiem polsko-angielskim i angielsko-polskim oraz podstawowymi
podrecznikami gramatycznymi, ale ma problemy ze skutecznym zastosowaniem wszystkich
zawartych w nich informacji

e zna, cze¢Sciowo stosownie do sytuacji dobiera i w czesci przypadkow skutecznie wykorzystuje
podstawowe strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e opanowal niewielka czg$¢ zagadnien gramatycznych okreslonych w rozktadzie materiatu i ma
problemy z zastosowaniem ich w komunikacji;
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potrafi budowaé proste zdania pojedyncze, ale nie jest w stanie taczy¢ ich w dhuzsze
wypowiedzi; popelnia przy tym liczne btedy gramatyczne i stosuje bardzo liczne powtorzenia;
potrafi budowa¢ pojedyncze zdania ztozone i krotkie serie zdan pojedynczych, przy czym
bardzo czesto popeinia bledy gramatyczne i stosuje bardzo liczne powtdrzenia, a jego
wypowiedziom brakuje spojnosci; bardziej rozbudowane wypowiedzi sktadajace sie z kilku
powigzanych ze sobg akapitow tworzy sporadycznie, a przygotowanie takiej wypowiedzi
zabiera mu duzo czasu i wymaga opanowania pami¢ciowego;

w bardzo ograniczonym stopniu opanowat i nieporadnie stosuje ograniczony zasob stownictwa
oraz funkcji komunikacyjnych, czgsto majac problem z doborem srodkow adekwatnych do
tematu i kontekstu wypowiedzi;

zna bardzo niewiele wyrazen potocznych przedstawionych w podreczniku i sporadycznie ich
uzywa;

sporadycznie zast¢puje nieznane slowa synonimami, antonimami, przyktadem lub prosta
definicja, zazwyczaj siggajac po tlumaczenie na jezyk polski;

sporadycznie zastepuje nieznane stowa synonimami, antonimami, oméwieniem i parafrazg lub
prostg definicja, zazwyczaj siggajac po thtumaczenie na jezyk polski;

sporadycznie potrafi rozrozni¢ i dostosowac struktury leksykalno-gramatyczne do rejestru
wypowiedzi (formalny / nieformalny);

zna kilka technik wyszukiwania znaczenia wyrazow, ale stosuje je sporadycznie;

ma duze problemy w korzystaniu ze stownika oraz podstawowych podrecznikoéw
gramatycznych, wymaga pomocy ze strony nauczyciela przy wyszukiwaniu znaczenia
wyrazOw 1 wybieraniu wyrazu pasujgcego do kontekstu oraz przy wyszukiwaniu i
interpretowaniu regut gramatycznych;

zna podstawowe strategie egzaminacyjne, ale sporadycznie potrafi odnies¢ je i zastosowaé w
celu rozwigzania danego typu zadania maturalnego

nie opanowal zagadnien gramatycznych, leksykalnych ani funkcji okre§lonych w rozktadzie

1 materiatu;
nie potrafi budowac¢ spdjnych zdan, nawet z pomoca nauczyciela;
nie potrafi skutecznie korzysta¢ ze stownika ani innych Zrodet wiedzy i informacji;
nie zna lub zna, ale nie stosuje w praktyce podstawowych strategii egzaminacyjnych do
rozwigzywania danego typu zadania maturalnego.
Ocena Stuchanie
Osiagniecia ucznia:
e potrafi z latwoscia wyodrgbni¢ i zrozumie¢ ogdlny sens réznorodnych komunikatéw
6 opartych na materiale kursowym i wykraczajacym poza niego, np. rozumie dialogi z filméw

i sens popularnych piosenek;

potrafi z latwoscia wyodrebni¢ i1 zrozumie¢ ogoélng mys$l poszczegélnych czesci
komunikatéw opartych na materiale kursowym i wykraczajagcym poza niego, np. rozumie
dialogi z filmow, poszczegdlne fragmenty komunikatow medialnych;

potrafi z tatwoscig wyodrgbni¢ i zrozumie¢ kluczowe informacje w rdéznorodnych
komunikatach;

potrafi z tatwoscia stresci¢ komunikat, uzywajac jezyka angielskiego i polskiego;

potrafi z tatwoscia wyloni¢ bledy zawarte w réznorodnych komunikatach;

potrafi z tatwoscig wydoby¢ szczegdtowe informacje i zareagowac stosownie do ich tresci,
np. zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowaé zdarzenia, czy uzupetni¢ brakujace
informacje w tabeli;

potrafi z tatwos$cia rozpoznaé uczucia i reakcje mowiacego;

potrafi z tatwoscia zidentyfikowac i nazwac¢ intencje autora komunikatu;

interpretujac komunikat, potrafi z tatwoscia oddzieli¢ fakty od opinii;

potrafi z tatwoscia okresli¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi;

potrafi z tatwoscia rozrézni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);
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potrafi z tatwoscig rozrdzni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /
kolokwialny);

e potrafi z tatwoscig zinterpretowa¢ tre§¢ komunikatu mimo jego zréznicowanej dlugosci,
formy i warunkéw odbioru;

e potrafi z latwoscig rozrdznia¢ dzwigki, gloski, akcent wyrazowy i zdaniowy;

e potrafi z latwoscig zrozumie¢ polecenia nauczyciela i odnies¢ si¢ do ich tresci;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje oraz zawsze skutecznie wykorzystuje
réznorodne strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi poprawnie wyodrebni¢ 1 zrozumieé ogolny sens roznorodnych komunikatéw opartych
na materiale kursowym;

e potrafi poprawnie wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogélna mysl poszczegolnych czesci komunikatow
opartych na materiale kursowym;

e potrafi poprawnie wyodrebni¢ 1 zrozumie¢ kluczowe informacje w roéznorodnych
komunikatach;

e potrafi poprawnie stre$ci¢ komunikat, uzywajac jezyka angielskiego i polskiego;

e potrafi poprawnie wyloni¢ bledy zawarte w r6znorodnych komunikatach;

e potrafi poprawnie wydoby¢ szczegbétowe informacje i zareagowac stosownie do ich tresci, np.

zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowac zdarzenia czy uzupetni¢ brakujace informacje w

tabeli;

potrafi poprawnie rozpoznaé uczucia i reakcje moéwigcego;

potrafi poprawnie zidentyfikowaé i nazwaé intencje autora komunikatu;

interpretujac komunikat, potrafi poprawnie oddzieli¢ fakty od opinii;

potrafi poprawnie okre$li¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi;

potrafi poprawnie rozr6znié rejestr wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

potrafi poprawnie rozrézni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /

kolokwialny);

e potrafi poprawnie zinterpretowacé tre$¢ komunikatu mimo jego zréznicowanej dtugosci, formy
1 warunkow odbioru;

e potrafi poprawnie rozréznia¢ dzwigki, gtoski, akcent wyrazowy i zdaniowy;

e potrafi poprawnie zrozumie¢ polecenia nauczyciela i odnies¢ si¢ do ich tresci;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje oraz skutecznie wykorzystuje roéznorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wyodrebnic¢ i zrozumie¢ ogdlny sens wickszosci komunikatow
opartych na materiale kursowym;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wyodrgbni¢ i zrozumie¢ ogoélng mysl poszczegdlnych czesci
wigkszosci komunikatow opartych na materiale kursowym;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wyodrebni¢ i zrozumieé¢ kluczowe informacje w wigkszosci
komunikatow;

e potrafi zazwyczaj poprawnie stresci¢ wigkszos¢ komunikatow, uzywajac jezyka angielskiego i
polskiego;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wytoni¢ bledy zawarte w wigkszosci komunikatow;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wydoby¢ wiekszo§¢ szczegodtowych informacji i zareagowac
stosownie do ich tresci, np. zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowac zdarzenia czy
uzupehni¢ brakujgce informacje w tabeli;

o potrafi zazwyczaj poprawnie rozpozna¢ uczucia i reakcje mowigcego w wigkszo$ci
komunikatow;

e potrafi zazwyczaj poprawnie zidentyfikowaé i nazwaé intencje autorow wigkszosSci
komunikatow;

e interpretujgc komunikat, potrafi zazwyczaj poprawnie oddzieli¢ fakty od opinii;

e potrafi zazwyczaj poprawnie okresli¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi;

e potrafi zazwyczaj poprawnie rozrozni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);
potrafi zazwyczaj poprawnie rozrozni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / neutralny /
nieformalny / kolokwialny);

e potrafi zazwyczaj poprawnie zinterpretowac tres¢ wigkszosci komunikatow, mimo ich
zrdéznicowanej dtugosci, formy i warunkoéw odbioru;
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e potrafi zazwyczaj poprawnie rozréznia¢ dzwigki, gloski, akcent wyrazowy i zdaniowy w
wiekszosci wypowiedzi;

e potrafi zazwyczaj poprawnie zrozumie¢ polecenia nauczyciela i odnies¢ si¢ do ich tresci;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera oraz zazwyczaj skutecznie wykorzystuje najwazniejsze
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi wyodrgbni¢ i zrozumie¢ ogdlny sens czesci komunikatéw opartych na materiale
kursowym

e potrafi wyodrebnic¢ i zrozumie¢ ogdlng mysl poszczegdlnych czegsci niektorych komunikatow
opartych na materiale kursowym;

e potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ niektore kluczowe informacje w czg$ci komunikatow;

e potrafi stresci¢ cz¢$¢ komunikatow, uzywajac jezyka polskiego; ma trudnoéci z dokonywaniem
streszczenia w jezyku angielskim;

o potrafi wyloni¢ niektore bledy zawarte w cze$ci komunikatow;

o potrafi wydoby¢ niektore szczegdtowe informacje i udaje mu si¢ zareagowac stosownie do ich
tresci np. zrobi¢ na ich podstawie bardzo prosta notatke, uszeregowaé informacje, czy
uzupeti¢ brakujace informacje w tabeli, cho¢ napotyka przy tym wyrazne trudno$ci;

e potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje moéwigcego w czgéci komunikatéw, cho¢ napotyka przy
tym wyrazne trudnosci;

o potrafi zidentyfikowa¢ i nazwac niektore intencje autorow czgsci komunikatow;

e interpretujac komunikat, potrafi w niektérych przypadkach poprawnie oddzieli¢ fakty od
opinii;

e potrafi w niektorych przypadkach poprawnie okresli¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi;

e potrafi rozréznié rejestr czeSci wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);
potrafi rozrdézni¢ rejestr cze¢sci wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /
kolokwialny);

e potrafi zinterpretowac tres¢ czgsci komunikatow mimo ich zréznicowanej dtugosci i formy pod
warunkiem niezbyt zré6znicowanych warunkéw odbioru;

e potrafi rozréznia¢ wickszo§¢ dzwigkow i glosek, ale napotyka czeste trudnos$ci z rozpoznaniem
akcentu wyrazowy i zdaniowego;

e potrafi zrozumie¢ czgs¢ polecen nauczyciela i odniesé sig¢ do ich tresci;

e zna, czeSciowo stosownie do sytuacji dobiera, i w czesci przypadkow skutecznie wykorzystuje
podstawowe strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e sporadycznie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogdlny sens prostych komunikatéw opartych na
materiale kursowym;

e sporadycznie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogo6lng mysl poszczegdlnych czesci prostszych
komunikatéw opartych na materiale kursowym;

e potrafi wyodregbnié i zrozumie¢ nieliczne kluczowe informacje w prostszych komunikatach;

e potrafi nieporadnie stre§ci¢ najprostsze komunikaty, uzywajac jezyka polskiego; nie potrafi
dokonac¢ streszczenia w jezyku angielskim;

e sporadycznie potrafi wytoni¢ niektore bledy zawarte w prostszych komunikatach;

o potrafi wydoby¢ pojedyncze szczegdtowe informacje, na ktoére z wysitkiem udaje mu si¢
zareagowac stosownie do ich tresci, np. uszeregowa¢ informacje czy uzupetni¢ pojedyncze
brakujgce informacje w tabeli;

e sporadycznie potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje moéwigcego w prostszych komunikatach i
napotyka wyrazne trudno$ci przy ich nazywaniu;

e sporadycznie potrafi zidentyfikowa¢ wyrazne intencje autor6w najprostszych komunikatow ale
napotyka wyrazne trudno$ci w ich nazwaniu;

e interpretujac komunikat, potrafi w sporadycznych przypadkach poprawnie oddzieli¢ fakty od
opinii;

o sporadycznie potrafi okresli¢ kontekst lub jeden z elementéw kontekstu towarzyszacego
najprostszej wypowiedzi (np. czas, miejsce lub osoby);

e sporadycznie potrafi rozrdzni¢ rejestr najprostszych wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

e sporadycznie potrafi zinterpretowaé tres¢ dtuzszych komunikatéw, pod warunkiem bardzo
dobrych warunkow odbioru;

e potrafi rozréznia¢ niektore dzwigki i gloski, ale sporadycznie rozpoznaje akcent wyrazowy i
zdaniowy;
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potrafi zrozumie¢ nieliczne polecenia nauczyciela z pomoca i podpowiedziami, ale tylko
sporadycznie potrafi odnies$¢ si¢ do ich tresci;

zna podstawowe strategie egzaminacyjne, ale sporadycznie potrafi odnies¢ je i zastosowaé w
celu rozwigzania danego typu zadania maturalnego;

nie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogdlnego sensu najprostszych komunikatéw opartych na
materiale kursowym;

nie potrafi wyodrebni¢ i1 zrozumie¢ ogdlnej mysl poszczegodlnych czgéci najprostszych
komunikatow opartych na materiale kursowym;

nie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ kluczowych informacji w najprostszych komunikatach;
nie potrafi stresci¢ najprostszych komunikatéw, uzywajac jezyka polskiego, ani tym bardziej
dokona¢ streszczenia w jezyku angielskim;

nie potrafi wyltoni¢ btedow zawartych w najprostszych komunikatach;

nie potrafi wydoby¢ szczegdtowych informacji ani zareagowaé stosownie do ich tresci, np.
wybra¢ odpowiednich opcji odpowiedzi, uszeregowaé informacji czy uzupetic¢ pojedyncze
brakujace informacje w tabeli;

nie potrafi rozpozna¢ uczu¢ i reakcji moéwigcego w najprostszych komunikatach ani ich
nazwac;

nie potrafi zidentyfikowa¢ ani nazwac intencji autoréw najprostszych komunikatow;
interpretujac komunikat, nie potrafi oddzieli¢ faktow od opinii;

nie potrafi okresli¢ zadnego z elementéw kontekstu towarzyszacego najprostszej wypowiedzi
(np. czas, miejsce lub osoby);

nie potrafi rozr6znié rejestru najprostszych wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

nie potrafi zinterpretowaé tresci dhuzszych komunikatow nawet przy zachowaniu bardzo
dobrych warunkow odbioru;

nie potrafi rozréznia¢ dzwiekdéw i glosek ani akcentu wyrazowego i zdaniowego;

nie rozumie prostych polecen nauczyciela nawet z pomocg i podpowiedziami i nie potrafi
odnies¢ si¢ do ich tresci;

nie zna lub zna, ale nie stosuje podstawowych strategii egzaminacyjnych do rozwiazania
danego typu zadania maturalnego.

Ocena

Czytanie
Osiggniecia ucznia:

potrafi z tatwos$cia wyodrebnié i zrozumie¢ og6lny sens réznorodnych tekstow opartych na
materiale kursowym i wykraczajacych poza niego, np. rozumie teksty literackie czytane dla
przyjemnosci, autentyczne artykuty prasowe i te publikowane w Internecie;

potrafi z tatwoscig wyodrgbnié i zrozumieé¢ ogodlng mys$l poszczegdlnych czgsci tekstow
opartych na materiale kursowym i wykraczajacych poza niego, np. rozumie fragmenty
dtuzszych artykutéw prasowych;

rozumie konstrukcje tekstu i potrafi z tatwoscig rozpoznaé zwigzki pomigdzy jego
poszczegolnymi fragmentami;

potrafi z tatwoscig wyodrgbnié i zrozumie¢ kluczowe informacje zawarte w réoznorodnych
tekstach;

potrafi z tatwoscia strescié¢ tekst uzywajac jezyka angielskiego i polskiego;

potrafi z tatwoscig oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa, czy falszywa i uzasadnié¢
swoja decyzje oraz wyloni¢ btedy zawarte w roznorodnych tekstach;

potrafi z tatwoscia wydoby¢ szczegdtowe informacje i zareagowac stosownie do ich tresci,
np. zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowaé zdarzenia, czy przedstawic tre§¢ w formie
graficznej;

potrafi z tatwoscig zidentyfikowaé i nazwa¢ intencje autora tekstu;

interpretujac tekst, potrafi z tatwosciag oddzieli¢ fakty od opinii;

potrafi z tatwoscia okresli¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi pisemnej;

potrafi z tatwos$cia rozroznic rejestr wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

potrafi z tatwoscig rozrézni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /
kolokwialny);
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e potrafi z tatwoscia zinterpretowac¢ tre§¢ komunikatu mimo jego zréznicowanej dlugosci lub
formy;

e potrafi korzystac ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywania tresci tekstu
na podstawie tytulu, czytania tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktérymi zapoznat si¢ przed
czytaniem, itp.;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz zawsze skutecznie wykorzystuje
roéznorodne strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi poprawnie wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogélny sens nie tylko réznorodnych tekstow
opartych na materiale kursowym, lecz takze prostych autentycznych tekstow o charakterze
uzytkowym (np. instrukcje obstugi, ulotki) i uproszczonych wersji literackich i prasowych
tekstow autentycznych (np. readers);

e potrafi poprawnie wyodrgbni¢ i zrozumie¢ ogbélng mysl poszczegbdlnych czesci tekstow
opartych na materiale kursowym;

e rozumie konstrukcje tekstu i potrafi poprawnie rozpozna¢ zwiagzki pomigdzy jego
poszczegolnymi fragmentami;

e potrafi poprawnie wyodrgbnié¢ i zrozumie¢ kluczowe informacje zawarte w réznorodnych
tekstach;

e potrafi poprawnie strescié¢ tekst, uzywajac jezyka angielskiego i polskiego;

e potrafi poprawnie oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa, czy falszywa i uzasadnic¢
swoja decyzje oraz wyloni¢ bledy zawarte w réznorodnych tekstach;

e potrafi poprawnie wydoby¢ szczegoétowe informacje i zareagowac stosownie do ich tresci, np.

zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowaé zdarzenia, czy przedstawi¢ tres¢ w formie

graficznej;

potrafi poprawnie zidentyfikowa¢ i nazwac intencje autora tekstu;

interpretujac tekst, potrafi poprawnie oddzieli¢ fakty od opinii;

potrafi poprawnie okresli¢ kontekst towarzyszacy wypowiedzi pisemnej;

potrafi poprawnie rozr6zni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

potrafi poprawnie rozrézni¢ rejestr wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /

kolokwialny);

e potrafi poprawnie zinterpretowaé tre§¢ komunikatu mimo jego zréznicowanej dhugosci lub
formy;

e potrafi korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywania tre§ci tekstu
na podstawie tytutu, czytania tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi zapoznat si¢ przed
czytaniem, itp.;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz skutecznie wykorzystuje réznorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogdlny sens wigkszosci tekstow opartych
na materiale kursowym;

e potrafi zazwyczaj poprawnie wyodrgbni¢ 1 zrozumie¢ ogoélna mysl poszczegodlnych czesci
wigkszosci tekstow opartych na materiale kursowym;

e zazwyczaj rozumie konstrukcje tekstu i zwykle potrafi poprawnie rozpozna¢ zwiazki pomig¢dzy
jego poszczegdlnymi fragmentami;
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e zazwyczaj potrafi poprawnie wyodrgbni¢ i1 zrozumie¢ kluczowe informacje zawarte w
wiekszosci tekstow;

e zazwyczaj potrafi poprawnie stresci¢ tekst, uzywajac jezyka angielskiego i polskiego;

e zazwyczaj potrafi poprawnie oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa, czy fatlszywa, cho¢
moze mie¢ trudnosci z uzasadnieniem swojej decyzji; potrafi zazwyczaj skutecznie wytonic¢
bledy zawarte w wigkszosci tekstow;

e zazwyczaj potrafi poprawnie wydoby¢ szczegdlowe informacje i w wigkszosci przypadkow
zareagowaé stosownie do ich tre$ci, np. zrobi¢ na ich podstawie notatke, uszeregowac
zdarzenia, czy przedstawi¢ tres¢ w formie graficznej;

e zazwyczaj potrafi poprawnie zidentyfikowac i nazwac intencje autora tekstu;

e interpretujac tekst, potrafi zazwyczaj poprawnie oddzieli¢ fakty od opinii;

e zazwyczaj potrafi poprawnie okresli¢ kontekst towarzyszacy wigkszosci wypowiedzi
pisemnych;

e zazwyczaj potrafi poprawnie rozrdzni¢ rejestr wigkszosci wypowiedzi (styl formalny /
nieformalny);
zazwyczaj potrafi poprawnie rozroézni¢ rejestr wigkszosci wypowiedzi (styl formalny
/neutralny / nieformalny / kolokwialny);

e zazwyczaj potrafi poprawnie zinterpretowac tre$§¢é wigkszosci komunikatow, mimo ich
zrdznicowanej dtugosci lub formy;

e zazwyczaj potrafi skutecznie korzysta¢ ze strategii stosowanych podczas czytania, np.
przewidywania tresci tekstu na podstawie tytutu, czytania tekstu pod katem pytan do tekstu, z
ktorymi zapoznat si¢ przed czytaniem, itp.;

e zna, stosownie do sytuacji dobiera, oraz zazwyczaj skutecznie wykorzystuje najwazniejsze
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogoélny sens niektorych tekstow opartych na materiale
kursowym;

e potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogdélna mysl poszczegdlnych czgéci niektdrych tekstow
opartych na materiale kursowym;

o rozumie konstrukcj¢ niektorych tekstow i potrafi rozpoznac najbardziej podstawowe zalezno$ci
pomigdzy poszczegdlnymi fragmentami tekstu;

e potrafi wyodr¢bnié i zrozumie¢ niektore kluczowe informacje zawarte w niektorych tekstach;

o potrafi krétko stresci¢ prostsze teksty, uzywajac jezyka polskiego, ale ma wyrazne trudnosci ze
streszczeniami w jezyku angielskim;

e czasami potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa, czy fatszywa, ale ma trudnos$ci
z uzasadnieniem swojej decyzji; potrafi wytoni¢ niektore btedy zawarte w prostszych tekstach;

o potrafi wydoby¢ niektore szczegdtowe informacje i udaje mu si¢ zareagowac stosownie do ich
tresci np. uzupehi¢ na ich podstawie notatke czy uszeregowac informacje, cho¢ napotyka przy
tym wyrazne trudnosci;
potrafi zidentyfikowac 1 nazwacé niektore intencje autorow czesci tekstow;
interpretujgc tekst, potrafi w niektorych przypadkach oddzieli¢ fakty od opinii;

o potrafi okresli¢ kontekst lub jeden z elementow kontekstu (np. nadawce, odbiorce, okolicznosci
powstania tekstu) towarzyszacego niektorym wypowiedziom pisemnym;

e potrafi rozr6zni¢ rejestr niektorych wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);
potrafi rozrézni¢ rejestr niektdorych wypowiedzi (styl formalny / neutralny / nieformalny /
kolokwialny);

e potrafi zinterpretowaé tres¢ dhuzszych tekstow pod warunkiem posiadania przez nie
przejrzystej struktury;

e potrafi korzysta¢ z niektorych strategii stosowanych podczas czytania, np. przewidywania
tresci tekstu na podstawie tytutu, czytania tekstu pod katem pytan do tekstu, z ktorymi zapoznat
si¢ przed czytaniem, itp.

e 7na, czeSciowo stosownie do sytuacji dobiera, i w czgsci przypadkow skutecznie wykorzystuje
podstawowe strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e sporadycznie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogoélny sens prostszych tekstow opartych na
materiale kursowym;

e sporadycznie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogo6lng my$l poszczegdlnych czesci prostszych
tekstow opartych na materiale kursowym;
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e sporadycznie rozumie konstrukcj¢ tekstow i rozpoznaje najbardziej podstawowe zaleznoSci
pomiedzy poszczegdlnymi fragmentami tekstu pod warunkiem, ze tekst ma bardzo klarowna
strukture i jasno wyrazong tres¢;

e sporadycznie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ najbardziej kluczowe informacje zawarte w
prostszych tekstach;

e sporadycznie potrafi krétko stresci¢ najprostsze teksty, uzywajac jezyka polskiego, ale nie radzi
sobie ze streszczeniami w jezyku angielskim;

e sporadycznie potrafi oceni¢, czy podana informacja jest prawdziwa, czy fatszywa, ale nie radzi
sobie z uzasadnieniem swojej decyzji; tylko sporadycznie potrafi wyloni¢ najbardziej
podstawowe bledy zawarte w najprostszych tekstach;

e sporadycznie potrafi wydoby¢ pojedyncze informacje, na ktére z wysitkiem udaje mu si¢
zareagowac stosownie do ich treéci, np. uszeregowac informacje, czy uzupetni¢ pojedyncze
brakujace informacje w tabeli;

e sporadycznie potrafi zidentyfikowac najbardziej oczywiste intencje autoro6w najprostszych
tekstow, ale ma wyrazne trudnosci z nazwaniem tych intencji;

e interpretujac tekst, potrafi w sporadycznych przypadkach oddzieli¢ fakty od opinii;

e potrafi okresli¢ pojedyncze elementy kontekstu (np. nadawce, odbiorce lub okolicznos$ci
powstania tekstu) towarzyszacego najprostszym wypowiedziom pisemnym;

e sporadycznie potrafi rozr6znié rejestr najprostszych wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

o sporadycznie potrafi zinterpretowaé tre$¢ dtuzszych tekstow, pod warunkiem posiadania przez
nie przejrzystej struktury i uzyskania wsparcia od nauczyciela;

o sporadycznie korzysta z nielicznych, najbardziej podstawowych strategii stosowanych podczas
czytania, np. przewidywanie tresci tekstu na podstawie tytutu czy towarzyszacej mu ilustracji,
itp.;

e zna podstawowe strategie egzaminacyjne, ale sporadycznie potrafi odnies¢ je i zastosowaé w
celu rozwigzania danego typu zadania maturalnego;

e nie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ ogdlnego sensu najprostszych tekstow opartych na
materiale kursowym;

e nie potrafi wyodrebnié i zrozumie¢ ogdlnej mysli poszczegdlnych czesci najprostszych tekstow
opartych na materiale kursowym;

e nie rozumie konstrukcji najprostszych tekstow i nie rozpoznaje najbardziej podstawowych
zaleznosci pomiedzy poszczegolnymi fragmentami tekstu, nawet jesli tekst ma bardzo
klarowng strukture i jasno wyrazong tresc,

e nie potrafi wyodrebni¢ i zrozumie¢ najbardziej kluczowych informacji zawartych w
najprostszych tekstach;

e nie potrafi krotko stresci¢ najprostszych tekstow, uzywajac jezyka polskiego a tym bardziej
jezyka angielskiego;

e nie potrafi ocenié, czy podana informacja jest prawdziwa, czy falszywa i nie radzi sobie z
uzasadnieniem swojej decyzji; nie potrafi wytoni¢ najbardziej nawet podstawowych btedow
zawartych w najprostszych tekstach;

e nie potrafi wydoby¢ pojedynczych informacji i nie udaje mu si¢ zareagowac na nie stosownie
do ich treéci, np. uszeregowaé czy sklasyfikowaé informacji;

e nie potrafi zidentyfikowaé i nazwaé najbardziej oczywistych intencji autorow najprostszych
tekstow;

e interpretujac tekst, nie potrafi oddzieli¢ faktow od opinii;

e nie potrafi okresli¢ Zadnych elementéw kontekstu (np. nadawcy, odbiorcy lub okoliczno$ci
powstania tekstu) towarzyszacego najprostszym wypowiedziom pisemnym;

e nie potrafi rozrdzni¢ rejestru najprostszych wypowiedzi (styl formalny / nieformalny);

e nie potrafi zinterpretowacé tresci dtuzszych tekstow, mimo ich przejrzystej struktury i uzyskania
wsparcia od nauczyciela;

e nie zna lub zna, ale nie korzysta z najbardziej nawet podstawowych strategii stosowanych
podczas czytania, np. przewidywania tresci tekstu na podstawie tytutu czy towarzyszacej mu
ilustracji, itp.;

e nie zna lub zna, ale nie stosuje podstawowych strategii egzaminacyjnych do rozwigzania
danego typu zadania maturalnego.
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Ocena

Mowienie
Osiagniecia ucznia:

potrafi porozumiewac si¢ z tatwoscia, bardzo swobodnie, ptynnie i bez wahania;

jego wymowa, akcent i intonacja sg na ogdt poprawne i nie zaktocaja komunikacji;

potrafi w swoich wypowiedziach poprawnie zastosowaé bogaty zakres struktur leksykalno-
gramatycznych i funkcji jezykowych zgodnie z kryteriami szczegbélowymi dot. stosowania
odpowiednich §rodkow jezykowych (powyzej);

potrafi umiejetnie zastosowac liczne strategie kompensujace braki w wiedzy dot. srodkoéw
jezykowych i nie wykorzystuje w komunikacji jezyka polskiego;

potrafi swobodnie i poprawnie nawigzac¢ i podtrzymaé rozmowe, stosujac réznorodne formy
grzecznosciowe w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych
poza zakres obowigzkowy;

potrafi swobodnie uzyskac i przekaza¢ informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematow ujetych
w rozkladzie materiatlu a takze wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;

potrafi swobodnie przeprowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego
w obrgbie tematow ujetych w rozkladzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy;

potrafi swobodnie przeprowadzi¢ bardziej skomplikowane negocjacje w typowych i trudnych
sytuacjach zycia codziennego w obrgbie tematdw ujetych w rozkladzie materialu, a takze
wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;

potrafi aktywnie i swobodnie komunikowa¢ swoje potrzeby i reagowac jezykowo na potrzeby
wyrazane w komunikatach innych 0sob (propozycje, sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie,
intencje, zyczenia, rady, prosby, podzigkowania, przeprosiny, skargi wyjasnienia) w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;
potrafi precyzyjnie i szczegétowo opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w
obrgbie tematow ujetych w rozkladzie materialu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy;

potrafi precyzyjnie i szczegétowo opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w
obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowiazkowy oraz precyzyjnie opisa¢ bardziej skomplikowane procesy (sposob obstugi
skomplikowanych urzadzen lub procedury postgpowania w urzedach);

potrafi precyzyjnie i szczegblowo opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach i trafnie je
skomentowac;

potrafi swobodnie i precyzyjnie przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszos$ci oraz bardzo
szczegblowo zrelacjonowac zdarzenia z przeszioSci, opisujac doswiadczenia swoje i 0sOb
trzecich;

potrafi swobodnie i precyzyjnie wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i emocje w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;
potrafi swobodnie i precyzyjnie przedstawi¢ opinie osob trzecich w obrgbie tematéw ujetych
w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;

potrafi swobodnie przedstawi¢ szeroki wachlarz zalet i wad réznych rozwigzan i kwestii
problemowych oraz argumentdw za i przeciw w obrgbie tematéw ujetych w rozktadzie
materiatu a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

potrafi swobodnie przedstawi¢ szeroki wachlarz zalet i wad réznych rozwiazan i kwestii
problemowych oraz argumentow za i przeciw, ktore prezentuje w logicznym, spojnym, dobrze
przemyslanym porzadku;

potrafi wzig¢ aktywny udzial w dyskusji, przedstawiajac wlasne opinie z wyczerpujacym
uzasadnieniem i odpierajac kontrargumenty oraz komentujac wypowiedzi innych lub
kwestionujac ich zdanie;

potrafi swobodnie i precyzyjnie wyrazi¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto§¢ w
obrgbie tematow ujetych w rozkladzie materialu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy;

potrafi trafnie i swobodnie wyrazi¢ pewnos$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace
zdarzen przesztych, terazniejszych i przyszlych w obrgbie tematow ujetych w rozktadzie
materiatu, a takze wykraczajgcych poza zakres obowiazkowy;

potrafi trafnie i swobodnie wyrazi¢ pewnos¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace
zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych oraz spekulowa¢ na temat przyczyn i
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konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie
materialu a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie abstrahowac¢, wysuwac i wyraza¢ hipotezy w obregbie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie dostosowac rejestr wypowiedzi do sytuacji (styl formalny / nieformalny);

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz zawsze skutecznie wykorzystuje r6znorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi porozumiewac¢ si¢ ptynnie i bez wahania;

e jego wymowa, akcent i intonacja sa na 0g6t poprawne i nie zakldcaja komunikacji;

e potrafi w swoich wypowiedziach poprawnie zastosowac struktury leksykalno-gramatyczne i
funkcje jezykowe zgodnie z kryteriami szczegétowymi dot. stosowania odpowiednich §rodkow
Jezykowych (powyzej);

e potrafi zastosowaé strategie kompensujace braki w wiedzy dot. srodkow jezykowych i nie
wykorzystuje w komunikacji jezyka polskiego;

e potrafi poprawnie nawigzac¢ i podtrzymac rozmowe, stosujac adekwatne formy grzeczno$ciowe
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi uzyska¢ i przekaza¢ informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematow ujetych w
rozkladzie materiatu;

e potrafi przeprowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi przeprowadzi¢ bardziej skomplikowane negocjacje w typowych i trudnych sytuacjach
zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi aktywnie komunikowaé swoje potrzeby i reagowac jezykowo na potrzeby wyrazane w
komunikatach innych o0soéb (propozycje, sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie, intencje,
zyczenia, rady, prosby, podzickowania, przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e potrafi szczegdtowo opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynno$ci w obrgbie
tematow ujetych w rozkltadzie materiatu;
potrafi szczegdlowo opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w obrebie
tematoéw ujetych w rozkltadzie materiatu oraz opisa¢ bardziej skomplikowane procesy (sposoéb
obstugi skomplikowanych urzadzen lub procedury postgpowania w urzedach);

e potrafi szczegétowo opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach i trafnie je skomentowac;

e potrafi precyzyjnie przedstawié¢ fakty z przeszloSci i1 terazniejszosci oraz szczegdlowo
zrelacjonowac zdarzenia z przesztosci, opisujac doswiadczenia swoje 1 0sob trzecich;

e potrafi precyzyjnie wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i emocje w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi precyzyjnie przedstawic¢ opinie 0sob trzecich w obrebie tematoéw ujetych w rozktadzie
materiatu;

o potrafi przedstawi¢ liczne zalety i wady roznych rozwigzan i kwestii problemowych oraz liczne
argumenty za i przeciw w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi przedstawi¢ liczne zalety i wady r6znych rozwigzan i kwestii problemowych oraz liczne
argumenty za i przeciw, ktore prezentuje w logicznym porzadku;

e potrafi wzig¢ aktywny udzial w dyskusji, przedstawiajac wlasne opinie z wyczerpujacym
uzasadnieniem 1 odpierajac kontrargumenty oraz komentujac wypowiedzi innych lub
kwestionujac ich zdanie;

e potrafi precyzyjnie wyrazi¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$¢ w obrebie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi trafnie wyrazi¢ pewno$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi trafnie wyrazi¢c pewno$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysziych oraz spekulowaé na temat przyczyn i konsekwencji
zdarzen przeszlych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;

o potrafi abstrahowa¢, wysuwac i wyraza¢ hipotezy w obrebie tematow ujetych w rozktadzie
materiatu;

o potrafi dostosowac rejestr wypowiedzi do sytuacji (styl formalny / nieformalny);

e 7zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz skutecznie wykorzystuje réznorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego
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e potrafi porozumiewac si¢ dos¢ plynnie;

e jego wymowa, akcent i intonacja nie zaklocaja komunikacji;

e potrafi w swoich wypowiedziach poprawnie zastosowaé struktury leksykalno-gramatyczne i
funkcje jezykowe zgodnie z kryteriami szczegdtowymi dot. stosowania odpowiednich srodkow
Jjezykowych (powyzej);

e potrafi zazwyczaj skutecznie zastosowac strategie kompensujace braki w wiedzy dotyczacej
srodkow jezykowych, ale zdarza mu si¢ uzywac¢ w komunikacji jezyka polskiego;

e zazwyczaj potrafi poprawnie nawigzaé¢ i podtrzymaé rozmowg, stosujac adekwatne formy
grzecznos$ciowe w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e zazwyczaj potrafi uzyskac i przekaza¢ informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematow ujetych
w rozktadzie materiatu;

e przewaznie potrafi przeprowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego
w obrebie tematoéw ujetych w rozktadzie materiatu;
przewaznie potrafi przeprowadzi¢ bardziej skomplikowane negocjacje w typowych i trudnych
sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o w wickszo$ci sytuacji potrafi aktywnie komunikowaé swoje potrzeby i reagowac jezykowo na
potrzeby wyrazane w komunikatach innych o0séb (propozycje, sugestie, pozwolenie,
preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, pro$by, podzigkowania, przeprosiny, skargi,
wyjasnienia);

e potrafi do$¢ szczegdtowo opisac osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w obregbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi do$¢ szczegdtowo opisaé osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i1 czynno$ci w obrebie
tematow ujetych w rozkladzie materiatu oraz zazwyczaj opisa¢ bardziej skomplikowane
procesy (sposob obstugi skomplikowanych urzadzen lub procedury postepowania w urzedach);

e potrafi dos¢ szczegdtowo opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach i je skomentowac;

e potrafi przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci oraz do$¢ szczegodtowo zrelacjonowaé
zdarzenia z przeszto$ci, opisujac doswiadczenia swoje i 0s6b trzecich;

e potrafi wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i emocje w obrebie tematéw ujetych w
rozkladzie materiatu;

e potrafi przedstawi¢ opinie 0s6b trzecich w obrebie tematdéw ujetych w rozktadzie materiatu;

o potrafi przedstawi¢ kilka adekwatnych zalet i wad r6znych rozwigzan i kwestii problemowych
oraz po kilka trafnych argumentdéw za i przeciw w obrebie tematéw ujetych w rozkladzie
materiatu;
potrafi przedstawi¢ kilka adekwatnych zalet 1 wad réznych rozwigzan i kwestii problemowych
oraz kilka trafnych argumentow za i przeciw, ktore prezentuje w logicznym porzadku;

e zazwyczaj potrafi wzig¢ aktywny udziat w dyskusji, przedstawiajagc wiasne opinie z
adekwatnym uzasadnieniem i odpierajac kontrargumenty oraz komentujac wypowiedzi innych
lub kwestionujac ich zdanie;

e zazwyczaj potrafi wyrazi¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto§¢ w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o zwykle potrafi wyrazi¢ pewno$é, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e zwykle potrafi wyrazi¢ pewno$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i1 przyszlych oraz spekulowa¢ na temat przyczyn i konsekwencji
zdarzen przeszlych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e zazwyczaj potrafi abstrahowaé, wysuwac i wyraza¢ hipotezy w obrebie tematéw ujetych w
rozkladzie materialu;

o zwykle potrafi dostosowac rejestr wypowiedzi do sytuacji (styl formalny / nieformalny);

e 7na, stosownie do sytuacji dobiera, oraz zazwyczaj skutecznie wykorzystuje najwazniejsze
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego

e potrafi porozumiewac si¢ dos¢ plynnie, ale zdarza mu si¢ przerywa¢ wypowiedz, aby zyskac
czas na zastanowienie i odpowiedni dobor srodkow jezykowych; potrzebuje tez w rozmowie
wsparcia ze strony rozméwcy i stosuje liczne powtdrzenia;

e jego wymowa, akcent i intonacja, mimo licznych bteddw, nie zaktocaja komunikacji;

e potrafi w swoich wypowiedziach poprawnie zastosowac niektore struktury leksykalno-
gramatyczne i funkcje jezykowe zgodnie z kryteriami szczegdtowymi dot. stosowania
odpowiednich srodkow jezykowych (powyzej);
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e potrafi skutecznie zastosowac najbardziej podstawowe strategie kompensujace braki w wiedzy
dotyczacej srodkow jezykowych, ale czgsto uzywa w komunikacji jezyka polskiego;

e potrafi poprawnie nawigza¢ i podtrzymaé prosta rozmowe, stosujac podstawowe formy
grzeczno$ciowe w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o potrafiuzyska¢ i przekazaé najprostsze informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematdw ujetych
w rozkladzie materiatu;

e potrafi przeprowadzi¢ najprostsze negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego w
obregbie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;
potrafi przeprowadzi¢ niezbyt skomplikowane negocjacje w typowych i niektorych trudnych
sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o potrafi w najprostszy sposob komunikowac swoje potrzeby i reagowa¢ jezykowo na potrzeby
wyrazane w komunikatach innych 0sob (propozycje, sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie,
intencje, zyczenia, rady, prosby, podzigkowania, przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e potrafi ogdlnie opisaé osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w obrgbie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi ogdlnie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynno$ci w obrebie tematow
uyjetych w rozkladzie materiatu oraz nieporadnie opisa¢ niektére bardziej skomplikowane
procesy (sposob obstugi skomplikowanych urzadzen lub procedury postgpowania w urzedach);

e potrafi ogdlnie opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach i prosto je skomentowac;

e potrafi w sposob uproszczony przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci oraz ogodlnie
zrelacjonowac zdarzenia z przesztoSci, opisujac w prosty sposob doswiadczenia swoje i 0sob
trzecich;

e potrafi prosto wyrazié¢ i krotko uzasadni¢ swoje opinie, poglady i emocje w obrgbie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi prosto przedstawi¢ opinie 0sOb trzecich w obrgbie tematow ujetych w rozkladzie
materiatu;

e potrafi przedstawi¢ pojedyncze zalety i wady réznych rozwigzan i kwestii problemowych oraz
pojedyncze argumenty za i przeciw w obrgbie tematéw ujetych w rozkltadzie materiatu;
potrafi przedstawi¢ pojedyncze zalety 1 wady roznych rozwigzan i kwestii problemowych oraz
pojedyncze argumenty za i przeciw, ktore organizuje z zachowaniem pewnej logiki, ale nie do
konca spdjnie;

e potrafi wziac¢ aktywny udzial w dyskusji na nieskomplikowane tematy, przedstawiajac krotko
wlasne opinie z prostym uzasadnieniem; czasem potrafi odeprze¢ kontrargumenty lub
skomentowa¢ wypowiedzi innych, a nawet zakwestionowac ich zdanie, ale nie potrafi
swobodnie podtrzymywac polemiki;

e potrafi w prosty sposob wyrazi¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢ w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi w najprostszy sposéb wyrazi¢ pewno$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace
zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie
materiatu;

e potrafi w najprostszy sposob wyrazi¢ pewnos¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace
zdarzen przesztych, terazniejszych 1 przysztych oraz podejmuje pojedyncze proby
spekulowania na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi w najprostszy sposob wysuwac 1 wyraza¢ hipotezy w obregbie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu, ale sprawia mu trudno$¢ formutowanie rozbudowanych wypowiedzi o
charakterze hipotetycznym;

e stara si¢ dostosowac rejestr wypowiedzi do sytuacji (styl formalny / nieformalny), ale potrafi
to robi¢ tylko w odniesieniu do pojedynczych fragmentéw wypowiedzi;

e zna, czeSciowo stosownie do sytuacji dobiera i w czesci przypadkow skutecznie wykorzystuje
podstawowe strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e nie potrafi porozumiewac si¢ ptynnie, czgsto przerywa wypowiedz, aby zyskaé czas na
zastanowienie i odpowiedni dobor $rodkow jezykowych, potrzebuje w rozmowie statego
wsparcia ze strony rozmowcy, stosuje bardzo liczne powtorzenia;

e popetnia bardzo liczne btedy w wymowie, akcencie i intonacji, ktore czgsciowo zakltocaja
komunikacje;
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e ma powazne trudnoéci z zastosowaniem w swoich wypowiedziach odpowiednich struktur
leksykalno-gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z kryteriami szczegétowymi
dotyczacymi Stosowania odpowiednich srodkéw jezykowych (powyzej);

e sporadycznie i nieumiejetnie stosuje pojedyncze, najprostsze strategie kompensujace braki w
wiedzy dotyczacej $srodkéw jezykowych i bardzo czgsto korzysta w komunikacji z jezyka
polskiego;

e ztrudem i sporadycznie potrafi poprawnie nawigza¢ i podtrzymac prostg rozmowe, nieporadnie
stosujac podstawowe formy grzecznosciowe w obrgbie tematéw ujetych w rozkladzie
materiatu;

o ztrudem i sporadycznie potrafi uzyskac i przekaza¢ najprostsze informacje oraz wyjasnienia w
obregbie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;

e ztrudem i sporadycznie potrafi przeprowadzi¢ najprostsze negocjacje w typowych sytuacjach
zycia codziennego w obrebie tematdw ujetych w rozktadzie materiatu;

z trudem i sporadycznie potrafi przeprowadzi¢ najprostsze negocjacje w typowych i niektoérych
trudnych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematdéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e 7z trudem i sporadycznie potrafi w najprostszy sposob zakomunikowaé swoje potrzeby i
zareagowaé jezykowo na potrzeby wyrazane w komunikatach innych oséb (propozycje,
sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzickowania,
przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e ztrudem i sporadycznie potrafi bardzo pobieznie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska

i czynno$ci w obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
z trudem i sporadycznie potrafi bardzo pobieznie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska
1 czynnosci w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu oraz rownie pobieznie opisac
pojedyncze bardziej skomplikowane procesy (sposoéb obshugi skomplikowanych urzadzen lub
procedury postgpowania w urzgdach), pod warunkiem ze ma wczesniej czas na pamigciowe
opanowanie materiatu;

e 7 trudem i sporadycznie potrafi bardzo pobieznie opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach i
skomentowac je w bardzo oszczgdny sposob;

e 7 trudem i sporadycznie potrafi w sposdb bardzo pobiezny przedstawi¢ pojedyncze fakty z
przesztosci 1 terazniejszos$ci oraz roOwnie pobieznie zrelacjonowaé pojedyncze zdarzenia z
przesztosci, opisujac w bardzo prosty sposéb i pobieznie doswiadczenia swoje i 0sob trzecich;

e z trudem i sporadycznie potrafi pobieznie wyrazi¢ i bardzo krotko uzasadni¢ swoje opinie,
poglady i emocje w obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e ztrudem i sporadycznie potrafi pobieznie przedstawi¢ opinie 0sob trzecich w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;

e 7z trudem i sporadycznie potrafi przedstawi¢ pojedyncze zalety lub wady réznych rozwigzan i
kwestii problemowych oraz pojedyncze argumenty za lub przeciw w obrebie tematow ujetych
w rozkladzie materiatu;

z trudem i sporadycznie potrafi przedstawi¢ pojedyncze zalety lub wady réznych rozwigzan i
kwestii problemowych oraz pojedyncze argumenty za lub przeciw, ktorych w wigkszosci
wypadkow nie jest w stanie zorganizowaé w logiczna wypowiedz;

e 7z trudem i sporadycznie potrafi wzig¢ aktywny udzial w dyskusji na najprostsze tematy,
przedstawiajac krotko i pobieznie wiasne opinie z bardzo prostym uzasadnieniem; tylko
sporadycznie udaje mu si¢ odeprze¢ kontrargumenty, skomentowa¢ wypowiedzi innych lub
zakwestionowa¢ ich zdanie, ale w wigkszos$ci wypadkdéw pozostaje biernym uczestnikiem
dyskusji;

e 7 trudem i sporadycznie potrafi w najprostszy sposob wyrazi¢ intencje, marzenia, nadzieje i
plany na przysztos¢ w obrgbie tematdéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e 7 trudem i sporadycznie potrafi w najprostszy sposéb wyrazi¢ pewnos$¢, przypuszczenie oraz

watpliwosci dotyczace zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;
z trudem i sporadycznie potrafi w najprostszy sposdb wyrazi¢ pewno$¢, przypuszczenie oraz
watpliwosci dotyczace zdarzen przeszitych, terazniejszych i przysztych, ale bardzo rzadko
podejmuje pojedyncze proby spekulowania na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen
przesztych i przysztych w obrgbie tematéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e 7z trudem i sporadycznie potrafi w najprostszy sposob wysuwac i wyrazac¢ hipotezy w obrebie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu i nie jest w stanie rozwija¢ swoich wypowiedzi;
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e sporadycznie udaje mu si¢ dostosowaé rejestr fragmentéw wypowiedzi do sytuacji (styl
formalny / nieformalny);

e 7zna podstawowe strategie egzaminacyjne, ale sporadycznie potrafi zastosowaé je w celu
rozwigzania danego typu zadania maturalnego;

e nie porozumiewa si¢ wcale lub porozumiewa si¢ niewystarczajaco plynnie, by moc
uczestniczy¢ w konwersacji, pomimo wsparcia ze strony rozmowcy;

e popetnia bardzo liczne bledy w wymowie, akcencie i intonacji, ktore znacznie zaktdcaja lub
uniemozliwiajg komunikacje;

e nic potrafi zastosowa¢ w swoich wypowiedziach najprostszych struktur leksykalno-
gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z Kryteriami szczegbtowymi dotyczacymi
stosowania odpowiednich §rodkow jezykowych (powyzej);

e nie potrafi stosowac strategii kompensujgcych braki w wiedzy dot. srodkow jezykowych i stale
korzysta w komunikacji z jezyka polskiego;

e nie potrafi poprawnie nawigza¢ i podtrzymac¢ prostej rozmowy, nie stosuje podstawowych
formy grzeczno$ciowych w obrebie tematéw ujetych w rozkltadzie materiatu;

e nie potrafi uzyskac ani przekaza¢ najprostszych informacji oraz wyjasnien w obrebie tematdw
ujetych w rozktadzie materiatu;

e nie potrafi przeprowadzi¢ najprostszych negocjacji w typowych sytuacjach zycia codziennego
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi przeprowadzi¢ najprostszych negocjacji w typowych ani trudniejszych sytuacjach
zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu

e nie potrafi w najprostszy nawet sposob zakomunikowaé swoich potrzeb ani zareagowac
jezykowo na potrzeby wyrazane w komunikatach innych o0soéb (propozycje, sugestie,
pozwolenie, preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzickowania, przeprosiny,
skargi, wyjasnienia);

e nie potrafi opisa¢ osob, przedmiotow, miejsc, zjawisk i czynnosci w obrebie tematéw ujetych
w rozkladzie materiatu;
nie potrafi opisa¢ 0sob, przedmiotdow, miejsc, zjawisk i czynnosci w obrebie tematéw ujetych
w rozkladzie materialu ani opisa¢ bardziej skomplikowanych procesow (sposob obstugi
skomplikowanych urzadzen lub procedury postgpowania w urzgdach), nawet wowczas gdy ma
wczesniej czas na pamigciowe opanowanie materiatu;

o nie potrafi opowiedzie¢ o codziennych wydarzeniach ani ich skomentowac;

e nic potrafi przedstawi¢ faktow z przesziosci i terazniejszosci, zrelacjonowaé zdarzen z
przesztosci, ani opisa¢ do§wiadczen swoich i 0s6b trzecich;

e nie potrafi wyrazi¢ ani uzasadni¢ swoich opinii, pogladow i emocji w obrebie tematow ujetych
w rozkladzie materiatu;

e nie potrafi przedstawic opinii 0s6b trzecich w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e nie potrafi przedstawi¢ zalet ani wad réznych rozwigzan i kwestii problemowych, ani
argumentow za lub przeciw w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi przedstawi¢ zalet ani wad roéznych rozwiazan i kwestii problemowych, ani
argumentéw za lub przeciw w obrgbie tematow ujetych w rozkladzie materiatu ani tez
zorganizowac ich w logiczng wypowiedz;

e nie potrafi aktywnie uczestniczy¢ w dyskusji na najprostsze tematy ani przedstawi¢ wlasnych
opinii z uzasadnieniem; nie udaje mu si¢ odeprze¢ kontrargumentdéw, skomentowaé
wypowiedzi innych lub zakwestionowa¢ ich zdania; pozostaje zupekie biernym uczestnikiem
dyskusji lub odmawia udzialu w niej;

e nie potrafi wyrazi¢ intencji, marzen, nadziei i plandw na przyszto$¢ w obrgbie tematow ujetych
w rozkladzie materiatu;

e nie potrafi wyrazi¢ pewnosci, przypuszczenia oraz watpliwosci dotyczacych zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi w najprostszy sposob wyrazi¢ pewnos$ci, przypuszczenia oraz watpliwosci
dotyczacych zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych ani spekulowaé na temat przyczyn
1 konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie tematéw ujetych w rozktadzie
materiatu;

e nie potrafi wysuwac i wyraza¢ hipotez w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e nie potrafi dostosowac rejestru wypowiedzi do sytuacji (styl formalny / nieformalny);
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e nie zna lub zna, ale nie stosuje podstawowych strategii egzaminacyjnych do rozwigzania
danego typu zadania maturalnego.

Ocena Pisanie
Osiagniecia ucznia:

e potrafi porozumiewaé¢ si¢ w formie pisemnej z latwoscia, precyzyjnie przekazujac

6 zamierzong tre$¢ zgodnie z zalozonym celem komunikacyjnym,;

e jego wypowiedzi pisemne sg poprawne i w petni zrozumiale;

e 7zna i §wiadomie stosuje zasady konstruowania prostych tekstow o charakterze uzytkowym
(np. e-mail, wiadomo$¢, list prywatny i prosty list formalny);
zna 1 $wiadomie stosuje zasady konstruowania krotszych (np. e-mail, wiadomo$¢) i
dhuzszych, bardziej ztozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list prywatny, list
formalny) oraz dtuzszych wypowiedzi pisemnych (np. rozprawka, opis, opowiadanie,
recenzja, sprawozdanie);

e potrafi w swoich wypowiedziach poprawnie zastosowac bogaty zakres struktur leksykalno-
gramatycznych i funkcji jezykowych zgodnie z kryteriami szczegétowymi dot. stosowania
odpowiednich $rodkow jezykowych (powyzej);

e potrafi w wypowiedzi pisemnej swobodnie i poprawnie nawigza¢ i podtrzymaé kontakty
towarzyskie, stosujac roznorodne formy grzecznosciowe w obregbie tematdéw ujetych w
rozktadzie materiatu; a takze wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;

e potrafi swobodnie uzyskaé i przekaza¢ informacje oraz wyjasnienia w formie pisemnej w
obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy;

e potrafi swobodnie przeprowadzi¢ proste pisemne negocjacje w typowych sytuacjach zycia
codziennego w obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych
poza zakres obowigzkowy;
potrafi swobodnie przeprowadzi¢ bardziej skomplikowane pisemne negocjacje w typowych
i trudnych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu,
a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi aktywnie i swobodnie komunikowaé swoje potrzeby i reagowaé jezykowO na
potrzeby wyrazane w komunikatach pisemnych innych oso6b (propozycje, sugestie,
pozwolenie, preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzickowania,
przeprosiny, skargi, wyjasnienia) w obrebie tematéw ujetych w rozktadzie materiatu, a takze
wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;

e potrafi precyzyjnie i szczegdtowo opisac osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnos$ci
w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy;

e potrafi precyzyjnie i szczegélowo opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnos$ci
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materialu, a takze wykraczajacych poza zakres
obowigzkowy oraz precyzyjnie opisa¢ bardziej skomplikowane procesy (sposob obstugi
skomplikowanych urzadzen lub procedury postepowania w urzedach);

e potrafi precyzyjnie i szczegdétowo opowiedzie¢ pisemnie o codziennych wydarzeniach i
trafnie je skomentowac;

e potrafi swobodnie i precyzyjnie przedstawi¢ pisemnie fakty z przesztosci i terazniejszosci
oraz bardzo szczegdtowo zrelacjonowaé zdarzenia z przesztosci, opisujgc doswiadczenia
swoje 1 0sob trzecich;

e potrafi swobodnie i precyzyjnie wyrazi¢ i uzasadni¢ pisemnie swoje opinie, poglady i
emocje w obrebie tematéw ujetych w rozkladzie materiatu, a takze wykraczajacych poza
zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie i precyzyjnie przedstawi¢ pisemnie opinie 0sob trzecich w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie przedstawi¢ pisemnie szeroki wachlarz zalet i wad r6znych rozwiazan i
kwestii problemowych oraz argumentow za i przeciw w obrgbie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;
potrafi swobodnie przedstawi¢ w piSmie szeroki wachlarz zalet i wad r6znych rozwigzan i
kwestii problemowych oraz argumentéw za i przeciw, ktore prezentuje w logicznym,
spojnym, dobrze przemyslanym porzadku;
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e potrafi pisemnie przedstawi¢ nie tylko wtasne opinie z ich wyczerpujacym uzasadnieniem,
lecz takze ustosunkowac¢ si¢ do opinii innych oséb, odpierajgc kontrargumenty, komentujac
wypowiedzi innych lub kwestionujac ich zdanie;

e potrafi swobodnie i precyzyjnie wyrazi¢ pisemnie intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztos¢ w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza
zakres obowigzkowy;

e potrafi trafnie i swobodnie wyrazi¢ pisemnie pewnos$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci
dotyczace zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych w obrgbie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowiazkowy;
potrafi trafnie i swobodnie wyrazi¢ pisemnie pewnos¢, przypuszczenie oraz watpliwosci
dotyczace zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych oraz spekulowa¢ na temat
przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu, a takze wykraczajgcych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie pisemnie abstrahowaé, wysuwaé i wyraza¢ hipotezy w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu, a takze wykraczajacych poza zakres obowigzkowy;

e potrafi swobodnie dostosowaé rejestr wypowiedzi pisemnej stosownie do sytuacji (styl
formalny / nieformalny);

e zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz zawsze skutecznie wykorzystuje
roéznorodne strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi skutecznie porozumiewac si¢ w formie pisemnej, precyzyjnie przekazujac zamierzong
tre$¢ zgodnie z zatozonym celem komunikacyjnym;

e jego wypowiedzi pisemne sg na 0g6t poprawne i w petni zrozumiate;

e znai poprawnie stosuje zasady konstruowania prostych tekstow o charakterze uzytkowym (np.
e-mail, wiadomos¢, list prywatny i prosty list formalny);
zna i poprawnie stosuje zasady konstruowania krotszych (np. e-mail, wiadomos¢) i dtuzszych,
bardziej ztozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list prywatny, list formalny) oraz
dhuzszych wypowiedzi pisemnych (np. rozprawka, opis, opowiadanie, recenzja,
sprawozdanie);

e potrafi w swoich wypowiedziach pisemnych poprawnie zastosowa¢ szeroki zakres struktur
leksykalno-gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z kryteriami szczegdélowymi
dotyczacymi stosowania odpowiednich srodkéw jezykowych (powyzej);

e potrafi w wypowiedzi pisemnej poprawnie nawigza¢ i podtrzymaé kontakty towarzyskie,
stosujac poprawnie formy grzeczno$ciowe w obrgbie tematéw ujetych w rozktadzie materiatu;

o potrafi uzyskac i przekazaé pisemnie informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematow ujgtych
w rozktadzie materiatu;

e potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia
codziennego w obrgbie tematdw ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej bardziej skomplikowane negocjacje w typowych i
trudnych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi pisesmnie komunikowa¢ swoje potrzeby i reagowaé jezykowo na potrzeby wyrazane w
komunikatach pisemnych innych os6b (propozycje, sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie,
intencje, zyczenia, rady, prosby, podzigkowania, przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e potrafi szczegdtowo opisaé osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynno$ci w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi szczegdétowo opisaé osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynno$ci w obrebie
tematoéw ujetych w rozktadzie materiatu oraz opisa¢ bardziej skomplikowane procesy (sposoéb
obstugi skomplikowanych urzadzen lub procedury postgpowania w urz¢dach);

e potrafi szczegdtowo opowiedzie¢ w formie pisemnej o codziennych wydarzeniach i trafnie je
skomentowac;

e potrafi precyzyjnie przedstawié¢ pisemnie fakty z przesztosci i terazniejszosci oraz szczegdtowo
zrelacjonowaé zdarzenia z przeszto$ci, opisujac do§wiadczenia swoje i 0sob trzecich;

e potrafi precyzyjnie wyrazi¢ i uzasadni¢ pisemnie swoje opinie, poglady i emocje w obregbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi precyzyjnie przedstawi¢ pisemnie opinie 0sob trzecich w obrgbie tematéw ujetych w
rozkladzie materiatu;

o potrafi przedstawi¢ pisemnie liczne zalety i wady réznych rozwigzan i kwestii problemowych
oraz liczne argumenty za i przeciw w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
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potrafi przedstawi¢ pisemnie liczne zalety i wady roznych rozwigzan i kwestii problemowych
oraz liczne argumenty za i przeciw, ktére prezentuje w logicznie uporzadkowanej wypowiedzi
pisemnej;

e potrafi pisemnie przedstawi¢ nie tylko wlasne opinie z ich doktadnym uzasadnieniem, lecz
takze ustosunkowac si¢ do opinii innych osob, odpierajac kontrargumenty, komentujac
wypowiedzi innych lub kwestionujac ich zdanie;

e potrafi precyzyjnie wyrazi¢ w formie pisemnej intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztos¢ w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi trafnie wyrazi¢ pisemnie pewno$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi trafnie wyrazi¢ pisemnie pewnosc¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych oraz spekulowa¢ w formie pisemnej na temat przyczyn
i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrgbie tematow ujetych w rozktadzie
materiatu;

e potrafi w formie pisemnej abstrahowaé, wysuwac i wyraza¢ hipotezy w obrgbie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi dostosowac rejestr wypowiedzi pisemnej do sytuacji (styl formalny / nieformalny);

e 7zna, stosownie do sytuacji dobiera i adaptuje, oraz skutecznie wykorzystuje réznorodne
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e zazwyczaj potrafi skutecznie porozumiewac si¢ pisemnie, przekazujac zamierzong tres¢
zgodnie z zalozonym celem komunikacyjnym;

e jego wypowiedzi pisemne sg w wigkszosci poprawne i zrozumiate, a btedy nie zakltocajg
komunikaciji;

e 7zna i zazwyczaj poprawnie stosuje zasady konstruowania prostych tekstow o charakterze
uzytkowym (np. e-mail, wiadomos¢, list prywatny i prosty list formalny);
zna i zazwyczaj poprawnie stosuje zasady konstruowania krétszych (np. e-mail, wiadomos¢) i
dhuzszych, bardziej ztozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list prywatny, list
formalny) oraz dtuzszych wypowiedzi pisemnych (np. rozprawka, opis, opowiadanie, recenzja,
sprawozdanie);

o zwykle potrafi w swoich wypowiedziach pisemnych zastosowa¢ odpowiedni zakres struktur
leksykalno-gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z kryteriami szczegétowymi dot.
stosowania odpowiednich $rodkow jezykowych (powyzej);

e zazwyczaj potrafi pisemnie nawigzaé i podtrzymac kontakty towarzyskie, stosujac poprawnie
najwazniejsze formy grzeczno$ciowe w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e zazwyczaj potrafi uzyska¢ i przekaza¢ pisemnie informacje oraz wyjasnienia w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e zazwyczaj potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej proste negocjacje w typowych sytuacjach
zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
zazwyczaj potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej nieco bardziej skomplikowane negocjacje
w typowych i trudniejszych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematéw ujetych w
rozkladzie materiatu;

e zazwyczaj potrafi w formie pisemnej komunikowac¢ swoje potrzeby i reagowac jezykowo na
potrzeby wyrazane w komunikatach pisemnych innych os6b (propozycje, sugestie, pozwolenie,
preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzickowania, przeprosiny, skargi,
wyjasnienia);

o zwykle potrafi opisaé¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;
zwykle potrafi opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnos$ci w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu oraz opisa¢ ogdlnie bardziej skomplikowane procesy (sposob
obstugi skomplikowanych urzadzen lub procedury postepowania w urzgdach);

o zwykle potrafi opowiedzie¢ w formie pisemnej o codziennych wydarzeniach i w sposob ogdlny
je skomentowac;

e zwykle potrafi przedstawi¢ w formie pisemnej fakty z przeszlosci i terazniejszosci oraz
zrelacjonowaé w pismie zdarzenia z przesztosci, opisujgc doswiadczenia swoje i 0s6b trzecich;

e zazwyczaj potrafi wyrazi¢ i uzasadni¢ w formie pisemnej swoje opinie, poglady i emocje w
obrgbie tematdw ujetych w rozktadzie materiatu,
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e zazwyczaj potrafi przedstawi¢ pisemnie opinie 0sob trzecich w obrgbie tematow ujgtych w
rozkladzie materiatu;

e zwykle potrafi przedstawi¢ pisemnie zestaw kilku zalet i wad réznych rozwigzan i kwestii
problemowych oraz argumentdw za i przeciw w obregbie tematéw ujetych w rozkladzie
materiatu;
zwykle potrafi przedstawi¢ pisemnie zestaw kilku zalet i wad réznych rozwigzan i kwestii
problemowych oraz argumentow za i przeciw, ktore najczgsciej prezentuje w logicznie
uporzadkowanej wypowiedzi pisemne;j;

e zwykle potrafi przedstawi¢ pisemnie nie tylko wlasne opinie z ich ogdlnym uzasadnieniem,
lecz takze ustosunkowac si¢ do opinii innych oséb, odpierajac kontrargumenty, komentujac
wypowiedzi innych lub kwestionujac ich zdanie, cho¢ nie ma peinej swobody w formutowaniu
bardziej ztozonej polemiki na pi§mie;

e zazwyczaj potrafi wyrazi¢ w formie pisemnej intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢
w obrebie tematoéw ujetych w rozktadzie materiatu;

o zwykle potrafi wyrazi¢ pisemnie pewnos$¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;
zwykle potrafi trafnie wyrazi¢ pisemnie pewnos¢, przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace
zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych oraz spekulowaé w formie pisemnej na temat
przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie tematow ujetych w
rozktadzie materiatu, cho¢ nie ma pelnej swobody w formutowaniu bardziej ztozonej
wypowiedzi;

o zwykle potrafi w formie pisemnej w prosty sposob abstrahowac¢, wysuwac i wyraza¢ hipotezy
w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu, cho¢ nie ma pelnej swobody w
formulowaniu bardziej ztozonej;

o zwykle potrafi dostosowaé rejestr wypowiedzi pisemnej do sytuacji (styl formalny /
nieformalny);

e zna, stosownie do sytuacji dobiera, oraz zazwyczaj skutecznie wykorzystuje najwazniejsze
strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e potrafi zwigzle porozumiewaé si¢ pisemnie, przekazujac w prosty sposob zamierzong tres¢,
najczesciej zgodnie z zatozonym celem komunikacyjnym;

® jego wypowiedzi pisemne zawierajg liczne bledy, ktore jednak nie zaktdcaja komunikacji;

e 7zna i stara si¢ stosowa¢ podstawowe zasady konstruowania prostych tekstow o charakterze
uzytkowym (np. e-mail, wiadomo$¢, list prywatny i prosty list formalny), cho¢ w duzej mierze
musi polega¢ na tekstach wzorcowych;

e 7zna i stara si¢ stosowac podstawowe zasady konstruowania krétszych (np. e-mail, wiadomos$¢)
1 dluzszych, bardziej zlozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list prywatny, list
formalny) oraz dtuzszych wypowiedzi pisemnych (np. rozprawka, opis, opowiadanie, recenzja,
sprawozdanie), cho¢ w duzej mierze musi polega¢ na tekstach wzorcowych;

e potrafi w swoich wypowiedziach pisemnych zastosowa¢ ograniczony zakres struktur
leksykalno-gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z kryteriami szczegétowymi dot.
stosowania odpowiednich §rodkow jezykowych (powyzej);

e potrafi pisemnie nawigzac¢ i podtrzymac kontakty towarzyskie, stosujac niewielkie zakres form
grzeczno$ciowych w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi uzyska¢ i przekaza¢ pisemnie w bardzo prostej formie niektore informacje oraz
wyjasnienia w obrgbie tematéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi przeprowadzi¢ w bardzo prostej formie pisemnej najprostsze negocjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematdéw ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej, stosujac zwiezle i proste wypowiedzi, niezbyt
skomplikowane negocjacje w typowych i trudniejszych sytuacjach zycia codziennego w
obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o potrafi w bardzo prostej formie pisemnej komunikowaé swoje gtoéwne potrzeby i reagowaé
jezykowo na niektdre potrzeby wyrazane w komunikatach pisemnych innych oséb (propozycje,
sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzigkowania,
przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e potrafi bardzo ogdlnie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynno$ci w obrgbie
tematow ujetych w rozkladzie materiatu;
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potrafi bardzo ogodlnie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci w obrgbie
tematoéw ujetych w rozktadzie materiatu oraz opisa¢ bardzo zwiezle niezbyt skomplikowane
procesy (sposob obstugi urzadzen lub procedury postepowania w urzedach);

e potrafi opowiedzie¢ w formie pisemnej o najprostszych codziennych wydarzeniach i w sposob
pobiezny je skomentowac;

e potrafi przedstawi¢ w formie pisemnej niektére fakty z przeszlo$ci i terazniejszosci oraz
zrelacjonowac niektore zdarzenia z przesztoscei, opisujac pobieznie do§wiadczenia swoje i 0s6b
trzecich;

e potrafi prosto wyrazi¢ i krotko uzasadni¢ w formie pisemnej swoje opinie, poglady i emocje w
obregbie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;

e potrafi zwigzle przedstawi¢ pisemnie opinie 0sob trzecich w obrebie tematéw ujetych w
rozkladzie materiatu;

e potrafi przedstawi¢ pisemnie pojedyncze zalety i wady réznych rozwigzan i kwestii
problemowych oraz pojedyncze argumenty za i przeciw w obrgbie tematow ujetych w
rozkladzie materiatu;
potrafi przedstawi¢ pisemnie pojedyncze zalety i wady rdéznych rozwigzan i kwestii
problemowych oraz pojedyncze argumenty za i przeciw, ktore rzadko udaje mu si¢ wlozy¢ w
logicznie uporzagdkowane ramy;

e potrafi pisemnie przedstawi¢ pobieznie wiasne opinie z ich bardzo prostym uzasadnieniem i
ustosunkowaé si¢ do niektorych opinii innych osob; napotyka trudnosci z odpieraniem
kontrargumentéw, komentowaniem wypowiedzi innych lub kwestionowaniem ich zdania;

e potrafi pobieznie wyrazi¢ w formie pisemnej intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosé
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi wyrazi¢ pisemnie w bardzo podstawowej formie pewno$¢, przypuszczenie oraz
watpliwosci dotyczace zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematow
ujetych w rozktadzie materiatu;
potrafi wyrazi¢ pisemnie w bardzo podstawowej i zwigzlej formie pewnos¢, przypuszczenie
oraz watpliwosci dotyczace zdarzen przeszlych, terazniejszych i przysztych oraz pobieznie
spekulowa¢ w formie pisemnej na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przeszlych i
przysztych w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;

o potrafi w formie pisemnej w bardzo prosty i zwigzty sposob abstrahowaé, wysuwac i wyraza¢
hipotezy w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e potrafi dostosowac rejestr niektorych wypowiedzi pisemnych do sytuacji (styl formalny /
nieformalny);

e zna, czeSciowo stosownie do sytuacji dobiera, i w czesci przypadkow skutecznie wykorzystuje
podstawowe strategie egzaminacyjne adekwatne do danego typu zadania maturalnego;

e sporadycznie udaje mu si¢ sformulowacé prosta wypowiedz pisemna, przekazujac w bardzo
prosty sposOb cze$¢ zamierzonej tresci, nie do konca zgodnie z zalozonym celem
komunikacyjnym;

e jego wypowiedzi pisemne zawieraja bardzo liczne bledy, ktére czesciowo zaklocaja
komunikacje;

e ztrudem i sporadycznie potrafi zastosowaé pojedyncze zasady konstruowania prostych tekstow

o charakterze uzytkowym (np. e-mail, wiadomo§¢, list prywatny i prosty list formalny), cho¢
musi stale polega¢ na tekstach wzorcowych;
z trudem i sporadycznie potrafi zastosowac pojedyncze zasady konstruowania krétszych (np.
e-mail, wiadomo§¢) i dluzszych, bardziej ztozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list
prywatny, list formalny) oraz dhuzszych wypowiedzi pisemnych (np. rozprawka, opis,
opowiadanie, recenzja, sprawozdanie), cho¢ musi stale polega¢ na tekstach wzorcowych;

o sporadycznie potrafi w swoich wypowiedziach pisemnych zastosowac odpowiedni, aczkolwiek
bardzo podstawowy, zakres struktur leksykalno-gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie
z kryteriami szczegdtowymi dotyczacymi stosowania odpowiednich srodkéw jezykowych
(powyzej);

e sporadycznie potrafi pisemnie nawigza¢ i1 podtrzymac¢ kontakty towarzyskie, stosujac
pojedyncze formy grzecznosciowe w obrgbie tematéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e sporadycznie potrafi uzyskaé i przekaza¢ pisemnie w bardzo prostej formie nieliczne
informacje oraz wyjasnienia w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
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e sporadycznie potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej w bardzo prostej formie najprostsze
negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematdéw ujetych w rozktadzie
materiatu;
sporadycznie potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej, stosujgc najprostsze wypowiedzi
nieskomplikowane negocjacje w typowych i niezbyt trudnych sytuacjach zycia codziennego w
obrgbie tematdéw ujetych w rozktadzie materiatu;

e sporadycznie potrafi komunikowa¢ w bardzo prostej formie pisemnej swoje pojedyncze
potrzeby i w nielicznych przypadkach reagowa¢ jezykowo na niektore potrzeby wyrazane w
komunikatach pisemnych innych 0sob (propozycje, sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie,
intencje, zyczenia, rady, prosby, podzigkowania, przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e sporadycznie potrafi opisa¢ fragmentarycznie osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
sporadycznie potrafi fragmentarycznie opisa¢ osoby, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci
w obrgbie tematéw ujetych w rozkladzie materialu oraz réwnie fragmentarycznie, po
uprzednim przygotowaniu, opisa¢ nieskomplikowane procesy (sposob obstugi urzadzen lub
procedury postepowania);

o sporadycznie potrafi opowiedzie¢ w formie pisemnej o niektorych najprostszych codziennych
wydarzeniach i w nielicznych przypadkach potrafi je w sposob fragmentaryczny skomentowaé
pisemnie;

e sporadycznie potrafi przedstawi¢ w formie pisemnej pojedyncze fakty z przesztosci i
terazniejszos$ci oraz zrelacjonowac pojedyncze zdarzenia z przesztosci, opisujac nieporadnie
doswiadczenia swoje i 0sob trzecich;

e sporadycznie potrafi w bardzo prosty sposdb wyrazic i czasem tylko krotko uzasadni¢ w formie
pisemnej swoje opinie, poglady i emocje w obrgbie tematéw ujetych w rozkladzie materiatu;

e sporadycznie potrafi nieporadnie i fragmentarycznie przedstawic¢ pisemnie opinie 0sob trzecich
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e sporadycznie potrafi przedstawi¢ pisemnie pojedyncze zalety lub wady réznych rozwigzan i
kwestii problemowych oraz pojedyncze argumenty za lub przeciw w obrgbie tematéw ujetych
w rozkladzie materiatu;
sporadycznie potrafi przedstawi¢ pisemnie pojedyncze zalety lub wady réznych rozwigzan i
kwestii problemowych oraz pojedyncze argumenty za lub przeciw, ktorych jednak nie potrafi
wlozy¢ w logicznie uporzadkowane ramy wypowiedzi pisemne;j;

e sporadycznie potrafi przedstawi¢ pisemnie pobieznie wlasne opinie z ich czesciowym i
fragmentarycznym uzasadnieniem, ale nie potrafi ustosunkowac¢ si¢ do opinii innych 0sob;
napotyka duze trudnosci z odpieraniem kontrargumentéw, komentowaniem wypowiedzi
innych lub kwestionowaniem ich zdania;

e sporadycznie potrafi wyrazi¢ w formie pisemnej nieliczne intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przyszto$¢ w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e sporadycznie potrafi wyrazi¢ pisemnie w bardzo podstawowej formie pewno$¢, przypuszczenie
oraz watpliwosci dotyczace niektdrych zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych w
obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
sporadycznie potrafi wyrazi¢ pisemnie w bardzo podstawowej 1 zwieztej formie pewnosc,
przypuszczenie oraz watpliwosci dotyczace niektorych zdarzen przesztych, terazniejszych i
przysztych oraz pobieznie i bardzo nieporadnie spekulowa¢ w formie pisemnej na temat
przyczyn i1 konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych w obrebie tematow ujetych w
rozkladzie materiatu;

e sporadycznie potrafi w formie pisemnej w bardzo prosty i pobiezny sposoéb abstrahowac,
wysuwac i wyraza¢ najprostsze hipotezy w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e sporadycznie potrafi dostosowac rejestr fragmentow wypowiedzi pisemnych do sytuacji (styl
formalny / nieformalny);

e zna podstawowe strategie egzaminacyjne, ale sporadycznie potrafi je zastosowaé w celu
rozwigzania danego typu zadania maturalnego;

e nie potrafi formulowaé prostych wypowiedzi pisemnych, tak by przekaza¢ chocby czesé
zamierzonej tresci; wypowiedzi pisemne nie sg zgodne z zatozonym celem komunikacyjnym;

e jego wypowiedzi zawieraja bardzo liczne btedy, ktore zaktdcaja znaczaco lub catkowicie
uniemozliwiaja komunikacje;
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e nie zna i / lub nie potrafi zastosowac¢ zasad konstruowania prostych tekstow o charakterze
uzytkowym (np. e-mail, wiadomo$¢, list prywatny i prosty list formalny), mimo dostgpu do
tekstow wzorcowych;
nie zna i/ lub nie potrafi zastosowa¢ zasad konstruowania krotszych (np. e-mail, wiadomosc)
i dhuzszych, bardziej ztozonych tekstow o charakterze uzytkowym (np. list prywatny, list
formalny) oraz dluzszych wypowiedzi pisemnych ( np. rozprawka, opis, opowiadanie,
recenzja, sprawozdanie), mimo dostepu do tekstow wzorcowych;

¢ nie potrafi w swoich wypowiedziach pisemnych zastosowa¢ najprostszych struktur leksykalno-
gramatycznych i funkcji jezykowych, zgodnie z kryteriami szczegétowymi dot. stosowania
odpowiednich §rodkow jezykowych (powyzej);

e nie potrafi pisemnie nawigza¢ i podtrzymaé¢ kontaktow towarzyskich, ani korzysta¢ z
najbardziej podstawowych form grzeczno$ciowych w obrebie tematéw ujetych w rozktadzie
materiatu;

o nie potrafi uzyskac i przekaza¢ pisemnie w bardzo prostej formie informacji oraz wyjasnien w
obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e nie potrafi przeprowadzi¢ w bardzo prostej formie pisemnej najprostszych negocjacji w
typowych sytuacjach zycia codziennego w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi przeprowadzi¢ w formie pisemnej, stosujac najprostsze wypowiedzi,
nieskomplikowanych negocjacji w typowych i niezbyt trudnych sytuacjach zycia codziennego
w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu,

e nic potrafi w bardzo prostej formie pisemnej komunikowaé swoich potrzeb i reagowaé
jezykowo na potrzeby wyrazane w komunikatach pisemnych innych osoéb (propozycje,
sugestie, pozwolenie, preferencje, opinie, intencje, zyczenia, rady, prosby, podzickowania,
przeprosiny, skargi, wyjasnienia);

e nie potrafi w formie pisemnej opisa¢ osob, przedmiotéw, miejsc, zjawisk ani czynnosci w
obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi w formie pisemnej opisa¢ 0sdb, przedmiotdw, miejsc, zjawisk ani czynnosci w
obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu, jak rowniez opisa¢ nieskomplikowanych
procesow (sposdb obstugi urzadzen lub procedury postepowania);

e nie potrafi opowiedzie¢ w formie pisemnej o najprostszych codziennych wydarzeniach ani ich
skomentowac;

e nic potrafi przedstawi¢ w formie pisemnej faktow z przesztosci i1 terazniejszosci ani
zrelacjonowac zdarzen z przesztosci, jak rowniez opisa¢ do§wiadczen swoich i 0s6b trzecich;
nie potrafi wyrazic i uzasadni¢ w formie pisemnej swoich opinii, pogladéw i emocji w obrebie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu,

e nie potrafi przedstawi¢ pisemnie opinii 0s6b trzecich w obrebie tematow ujetych w rozktadzie
materiatu;

e nie potrafi przedstawi¢ pisemnie zalet ani wad réznych rozwigzan i kwestii problemowych oraz
argumentow za lub przeciw w obrebie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;
nie potrafi przedstawi¢ pisemnie zalet ani wad roznych rozwiazan i kwestii problemowych, jak
réwniez pojedynczych argumentéw za lub przeciw, ktorych nie umie wlozy¢ tez w logicznie
uporzadkowane ramy wypowiedzi pisemnej;

e nie potrafi pisemnie przedstawi¢ whasnych opinii z ich uzasadnieniem, ustosunkowac si¢ do
opinii innych o0s6b, odpiera¢ kontrargumenty, komentowa¢ wypowiedzi innych lub
kwestionowa¢ ich zdanie;

e nie potrafi wyrazi¢ w formie pisemnej intencji, marzen, nadziei i plandw na przysztos¢ w
obrgbie tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

e nie potrafi wyrazi¢ pisemnie pewnosci, przypuszczenia oraz watpliwosci dotyczacych zdarzen
przesztych, terazniejszych i przysztych w obrebie tematéw ujetych w rozkladzie materiatu;
nie potrafi wyrazi¢ pisemnie w bardzo podstawowej i zwiezlej formie pewnosci,
przypuszczenia oraz watpliwosci dotyczacych zdarzen przesztych, terazniejszych i przysztych
oraz spekulowa¢ w formie pisemnej na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przeszlych i
przysztych w obrebie tematow ujetych w rozkladzie materiatu;

e nie potrafi w formie pisemnej abstrahowac, wysuwacé i wyrazaé najprostsze hipotezy w obrgbie
tematow ujetych w rozktadzie materiatu;

o nie potrafi dostosowac rejestru fragmentdéw lub catos$ci wypowiedzi pisemnych do sytuacji (styl
formalny / nieformalny);
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nie zna lub zna, ale nie stosuje podstawowych strategii egzaminacyjnych do rozwigzania
danego typu zadania maturalnego.

Ocena

Prowadzenie zeszytu / zeszytu ¢wiczen
Osiagniecia ucznia:

zeszyt / zeszyt ¢wiczen wyjatkowo staranny; pismo czytelne, estetyczny wyglad;

zeszyt / zeszyt ¢wiczen uzupetniany na biezaco; systematyczne notatki;

uczen dokonuje regularnie samodzielnych notatek poza wymaganymi, wiaczajac do zeszytu
systematycznie zadania dodatkowe;

uczen sporzadza notatki w sposdb dowodzacy indywidualnego stylu uczenia si¢, ale
rownoczesnie czytelny dla innych;

notatki 1 inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie ¢wiczen dowodza pozyskiwania
informacji z r6znorodnych Zrodet wykraczajacych poza materiat kursu;

zeszyt / zeszyt éwiczen bardzo staranny; pismo czytelne, estetyczny wyglad;

zeszyt / zeszyt ¢wiczen uzupetniany na biezaco; systematyczne notatki;

uczen dokonuje samodzielnych notatek poza wymaganymi, wlaczajac do zeszytu okazjonalnie
zadania dodatkowe;

uczen sporzadza notatki w sposob dowodzacy indywidualnego stylu uczenia sie, ale
réwnocze$nie czytelny dla innych;

notatki i inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie ¢wiczen dowodzg poszukiwania
informacji w wszystkich Zzrédtach wskazanych przez nauczyciela jako obowigzkowe;

zeszyt / zeszyt éwiczen dos¢ staranny; pismo czytelne, estetyczny wyglad,;

zeszyt / zeszyt éwiczen uzupetniany na biezaco; systematyczne notatki;

uczen dokonuje samodzielnych notatek;

uczen sporzadza notatki w sposob czytelny dla innych;

notatki i inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie ¢wiczen dowodza poszukiwania
informacji w wigkszosci zrodet wskazanych przez nauczyciela jako obowigzkowe;

zeszyt | zeszyt ¢wiczen malo staranny; pismo czasami nieczytelne, mato estetyczny wyglad;
zeszyt / zeszyt ¢wiczen uzupetniany niezbyt systematycznie; brak niektérych wpisow;

uczen dokonuje samodzielnych notatek lub starannie kopiuje notatki z tablicy / podrecznika w
sytuacji, w ktorej jest to dopuszczalne;

uczen sporzadza notatki w sposob czytelny dla siebie i innych;

notatki i inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie ¢wiczen dowodza poszukiwania
informacji w niektorych ze zrodet wskazanych przez nauczyciela jako obowigzkowe;

zeszyt / zeszyt ¢wiczen niestaranny; pismo czesto nieczytelne, nieestetyczny wyglad;

zeszyt / zeszyt ¢wiczen uzupelniany niesystematycznie; brak licznych wpisow lub wpisy
regularne ale niekompletne;

uczen sporadycznie dokonuje samodzielnych notatek; wigkszo$¢ niezbyt starannie kopiuje z
gotowych zrodet, ale potrafi si¢ nimi postuzy¢é w ograniczonym zakresie;

uczen sporzadza notatki w sposob zazwyczaj czytelny dla siebie i innych;

notatki i inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie ¢wiczen ograniczaja si¢ do
podstawowych zrodet informacji wymaganych przez nauczyciela;

zeszyt / zeszyt ¢wiczen bardzo niestaranny; pismo nieczytelne, bardzo nieestetyczny wyglad;
w zeszycie / zeszycie ¢wiczen brakuje wigkszosci wpisow lub sa one niekompletne i
fragmentaryczne, co uniemozliwia korzystanie z notatek;

uczen nie wykonuje samodzielnych notatek lub nie potrafi skorzysta¢ z notatek sporzadzonych
W zeszycie;

uczen sporzadza notatki w sposob nieczytelny dla siebie i/ lub innych;

notatki i inne informacje zawarte w zeszycie / zeszycie C¢wiczen nie uwzgledniajg
podstawowych zrodet informacji wymaganych przez nauczyciela;

uczen nie posiada notatek w zeszycie / wpisow w zeszycie ¢wiczen lub nie posiada aktualnego
zeszytu / zeszytu ¢wiczen do jezyka angielskiego.
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Ocena Praca domowa
Osiagniecia ucznia:
e chetnie i czesto z wlasnej inicjatywy wykonuje dodatkowe prace domowe, sprawdzajac je z
6 kluczem (jesli to mozliwe), a w przypadku watpliwosci konsultuje si¢ z nauczycielem;

e pracuje samodzielnie i wyjatkowo systematycznie;

e wykonuje zadania domowe zgodnie z instrukcja;

e potrafi wykona¢ samodzielnie, starannie i poprawnie otwarte zadania domowe oraz czg¢sto
podejmuje si¢ realizacji tych zadan, ktore znacznie wykraczajg stopniem trudnosci poza
wymagany poziom;

e zawsze dotrzymuje ustalonych terminow;

e chetnie i skutecznie wykonuje prace domowe, sprawdzajac je z kluczem (jesli to mozliwe), a

5 w przypadku watpliwosci konsultuje si¢ z nauczycielem;

e pracuje samodzielnie i systematycznie;

o wykonuje zadania domowe zgodnie z instrukcja;

e potrafi wykona¢ samodzielnie, starannie i poprawnie zadania domowe, ktdre wymagaja
wykorzystania wzorca oraz sporadycznie takze takie, ktore wymagaja wlasnej kreatywnosci;

e zawsze dotrzymuje ustalonych terminow;

e skutecznie wykonuje prace domowe, sprawdzajac je z kluczem (jes$li to mozliwe), a w

4 przypadku watpliwo$ci konsultuje si¢ z nauczycielem;

e pracuje w wickszo$ci wypadkow samodzielnie i systematycznie;

e zazwyczaj wykonuje zadania domowe zgodnie z instrukcja;

e potrafi wykona¢ samodzielnie, starannie i poprawnie zadania domowe, ktdére wymagaja
wykorzystania wzorca;

e zazwyczaj dotrzymuje ustalonych terminow;

e pomimo trudnoséci wykonuje prace domowe, sprawdzajac je z kluczem (jesli to mozliwe), a w

3 przypadku watpliwo$ci konsultuje si¢ z nauczycielem;

e pracuje w wickszosci wypadkow samodzielnie cho¢ niezbyt systematycznie;

e stara si¢ wykonywac¢ zadania domowe zgodnie z instrukcja;

e potrafi wykona¢ samodzielnie i starannie zadania domowe, ktére wymagaja wykorzystania
prostego wzorca; miewa trudno$ci z poprawnoscia prac;

e ma czgste problemy z dotrzymaniem ustalonych termindéw;

e niechetnie i/ lub sporadycznie wykonuje prace domowe, rzadko konsultuje si¢ z nauczycielem

2 lub sprawdza je z kluczem;

e prace domowe sa wykonywane malo starannie;

e pracuje w wigkszo$ci przypadkow niesamodzielnie i niezbyt systematycznie; prace domowe sa
czgsto fragmentaryczne;

e ma problemy z wykonywaniem zadan domowych zgodnie z instrukcja;

e potrafi wykona¢ samodzielnie tylko zadania domowe o charakterze odtworczym, ktore
wymagaja wykorzystania bardzo prostego wzorca; miewa duze trudnos$ci z poprawnoscia prac;

e sporadycznie dotrzymuje ustalonych terminow;

¢ nie wykonuje prac domowych, nie konsultuje si¢ z nauczycielem ani nie sprawdza odpowiedzi

1 z kluczem;

e prace domowe sa wykonywane niestarannie;

e pracuje niesamodzielnie i niesystematycznie; prace domowe s3 fragmentaryczne;

o zadania domowe sg przewaznie niezgodne z instrukcjg;

e nic potrafi wykona¢ samodzielnie najprostszego zadania domowego o charakterze
odtworczym, ktore wymaga wykorzystania bardzo prostego wzorca; trudnosci z poprawnoscia
prac uniemozliwiajg ich zrozumienie;

e lekcewazy lub notorycznie nie dotrzymuje ustalonych terminow.

Ocena Praca projektowa indywidualna
Osiagniecia ucznia:

e chetnie, czgsto i z wlasnej inicjatywy wykonuje dodatkowe indywidualne prace projektowe;

6 e czesto podejmuje si¢ realizacji prac, ktore znacznie wykraczajg stopniem trudnos$ci poza

wymagany poziom znajomosci j¢zyka angielskiego;
pracuje samodzielnie, wykazujac si¢ duza dyscypling, inicjatywa i kreatywno$cia;
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wykonuje zadania w petni zgodnie z instrukcja a efekt pracy spetnia zatozony cel;

praca ma czytelna, logiczna, dobrze przemyslang strukture i jest tatwa w odbiorze;

praca jest zawsze kompletna i dopracowana w szczegolach;

wykonang prace wyr6zniaja wyjatkowe walory merytoryczne i artystyczne, wyczerpujaca tre$é
oraz wykorzystanie wiadomo$ci z innych dziedzin zaczerpnigtych z rdéznych
nieobowigzkowych zrédet i mediow;

potrafi wykonac prace starannie i perfekcyjnie oraz oryginalnie ja zaprezentowac;

zawsze dotrzymuje ustalonych terminow;

chetnie 1 czgsto wykonuje indywidualne prace projektowe;

sporadycznie podejmuje si¢ realizacji prac, ktore wykraczaja nieco stopniem trudno$ci poza
wymagany poziom znajomosci jezyka angielskiego;

pracuje samodzielnie, wykazujac si¢ duza dyscypling;

wykonuje zadania w petni zgodnie z instrukcja a efekt pracy spetnia zatozony cel;

praca ma czytelna, logiczna, dobrze przemyslang strukture i jest fatwa w odbiorze;

praca jest zawsze kompletna i dopracowana w szczegdtach;

wykonana praca posiada wysokie walory merytoryczne i artystyczne, bogata tre$¢ oraz
dowodzi wykorzystania wiadomos$ci z innych dziedzin zaczerpnigtych z pojedynczych
nieobowigzkowych zrédet i mediow;

potrafi wykonac¢ prace starannie i skutecznie jg zaprezentowac;

zawsze dotrzymuje ustalonych termindw;

w miarg czgsto wykonuje indywidualne prace projektowe;

pracuje samodzielnie;

zazwyczaj wykonuje zadania zgodnie z instrukcja a efekt pracy spetnia zatozony cel;

praca ma czytelng i logiczna strukture i jest tatwa w odbiorze;

praca jest kompletna i w wigkszos$ci dopracowana;

wykonana praca posiada stosowna do tematu tre§¢ oraz dowodzi wykorzystania
obowigzkowych zrédet informacji;

potrafi wykonaé prace starannie i zazwyczaj skutecznie jg zaprezentowac;

zawsze dotrzymuje ustalonych termindw;

wykonuje indywidualne prace projektowe na wyrazne polecenie nauczyciela;

pracuje czgsciowo samodzielnie;

wykonuje zadania czgsciowo zgodnie z instrukcjg a efekt pracy spetnia czgsciowo zatozony
cel;

praca ma prosta, przewidywalna, ale logiczng strukture i jest stosunkowo tatwa w odbiorze;
praca jest kompletna, ale niedopracowana w szczegotach;

wykonana praca posiada raczej ubogg tre$¢, ale dowodzi wykorzystania obowigzkowych zrodet
informacji;

potrafi wykona¢ prace starannie, ale nie zawsze jest w stanie dobrze jg zaprezentowac;

ma czgste problemy z dotrzymaniem ustalonych termindéw;

niechetnie lub sporadycznie wykonuje indywidualne prace projektowe na wyrazne polecenie
nauczyciela;

pracuje niesamodzielnie;

wykonuje zadania w niewielkim stopniu zgodnie z instrukcja a efekt pracy w niewielkim
zakresie spetnia zatozony cel;

praca ma bardzo prosta, przewidywalng strukture, lecz nie do konca logiczna konstrukcja
sprawia, ze jest stosunkowo trudna w odbiorze;

praca jest nickompletna i / lub niedopracowana w szczegdtach;

wykonana praca posiada bardzo uboga tres¢ i dowodzi wykorzystania najwyzej jednego z
obowigzkowych zrodet informacji;

praca jest wykonana niestarannie i nie jest odpowiednio zaprezentowana;

sporadycznie dotrzymuje ustalonych terminow;

nie wykonuje indywidualnych prac projektowych mimo wyraznych polecen nauczyciela;
pracuje niesamodzielnie;

praca narusza prawa autorskie;

wykonuje zadania niezgodnie z instrukcjg a efekt pracy nie spetnia zalozonego celu;
praca ma bardzo nieczytelng, chaotyczng strukturg, co uniemozliwia jej skuteczny odbidr;
praca jest fragmentaryczna, niekompletna i niedopracowana;
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wykonana praca posiada zbyt uboga tres¢ i dowodzi niewykorzystania zadnego z
obowigzkowych zrédet informacji;

praca jest wykonana wyjatkowo niestarannie i jest nicodpowiednio zaprezentowana;
lekcewazy lub notorycznie nie dotrzymuje ustalonych terminow.

Ocena

Wspélpraca w grupie
Osiagniecia ucznia:

potrafi komunikowac si¢ i wspotpracowaé w grupie;

dba o dobrg atmosfer¢ wspotpracy;

bierze aktywny udziat w podziale 16l i zadan;

spetnia wyznaczong mu z gory rolg lub przejmuje role wedlug wtasnego uznania, majac jednak
na uwadze skutecznos¢ dziatania catego zespotu i dobro grupy;

potrafi zaplanowaé zadanie, podjac si¢ jego realizacji i doprowadzi¢ je do konca;

potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, stucha¢ opinii innych, uzasadnia¢ swoj punkt
widzenia i doprowadza¢ do kompromisowych rozwigzan;

potrafi aktywnie uczestniczy¢ we wszystkich etapach prac;

wykazuje duza doz¢ kreatywnosci i myslenia tworczego;

w przypadku pracy grupowej czuje si¢ wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy, ale
nie narzuca swojej wizji innym i nie stara si¢ dominowac;

potrafi wykorzystywaé informacje z innych dziedzin nauczania i odpowiednio je przetwarzaé,
a takze uwzgledni¢ w produkcie koncowym informacje i materiaty przedstawione przez innych
cztonkow grupy;

poza formg pisemng czy plastyczng, potrafi z powodzeniem zaprezentowaé ustnie wspolng
prace lub tak pokierowaé prezentacja, by kazdy cztonek grupy miat w tym swoj udzial;

potrafi komunikowa¢ sie i wspotpracowaé w grupie;

dba o dobrag atmosfer¢ wspotpracy;

bierze aktywny udzial w podziale 16l i zadan;

spelnia wyznaczong mu z gory rolg, majac na uwadze skuteczno$é dziatania calego zespotu i
dobro grupy;

potrafi zaplanowa¢ zadanie, podjac si¢ jego realizacji i doprowadzi¢ je do konca;

potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, stucha¢ opinii innych, uzasadnia¢ swoj punkt
widzenia i zgadza¢ si¢ na kompromisowe rozwigzania;

potrafi aktywnie uczestniczy¢ we wszystkich etapach prac;

w przypadku pracy grupowej czuje si¢ wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy, ale
nie narzuca swojej wizji innym i nie stara si¢ dominowac;

potrafi uwzgledni¢ w produkcie koncowym informacje i materiaty przedstawione przez innych
cztonkow grupy;

poza forma pisemng czy plastyczng, potrafi z powodzeniem zaprezentowaé ustnie wspolng
prace;

potrafi komunikowac si¢ i wspotpracowaé w grupie;

dba o dobrag atmosfer¢ wspotpracy;

zazwyczaj bierze aktywny udziatl w podziale rdl i zadan;

spetnia wyznaczong mu z gory role, majac na uwadze skuteczno$¢ dziatania catego zespotu i
dobro grupy;

potrafi zaplanowa¢ zadanie, podjac si¢ jego realizacji i najczgéciej doprowadzi¢ do konca,
czesto przy dodatkowej mobilizacji i wsparciu z zewnatrz, od innych cztonkow zespotu;
potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, stucha¢ opinii innych i zgadza¢ si¢ na
kompromisowe rozwiazania;

potrafi aktywnie uczestniczy¢ w wigkszosci etapow prac;

w przypadku pracy grupowej czuje si¢ wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy, ale
nie narzuca swojej wizji innym i nie stara si¢ dominowac;

poza forma pisemna czy plastyczna, potrafi wzia¢ udzial we wspoélnej ustnej prezentacji
efektow pracy, pod warunkiem ze jest wspierany i kierowany przez innych czlonkéw zespolu;

niezbyt dobrze potrafi komunikowacé si¢ i wspolpracowaé w grupie;
nie zaktoca dobrej atmosfery wspotpracy;
zazwyczaj poddaje si¢ biernie podziatowi rol i zadan;
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e stara si¢ spelnia¢ wyznaczong mu z gory rolg¢, majac na uwadze skuteczno$¢ dziatania catego
zespotu i dobro grupy, ale wymaga stalego wsparcia i nadzoru;

e potrafi podjac si¢ realizacji zaplanowanego przez kogo$ zadania, ale aby doprowadzi¢ je do
konca wymaga dodatkowej mobilizacji i stalego wsparcia od innych cztonkdéw zespotu;

e potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, stucha¢ opinii innych i zgadza¢ si¢ na
kompromisowe rozwigzania, ale rzadko jego udziat jest aktywny i tworczy;

e potrafi uczestniczy¢ aktywnie w wybranych etapach prac;

o w przypadku pracy grupowej czuje si¢ czgsciowo tylko wspotodpowiedzialny za proces i efekt
koncowy;

e zdarza sig, Ze narzuca swoja wizj¢ innym i stara si¢ dominowa¢ mimo ograniczonego wktadu
wlasnej pracy;

e z trudem potrafi wzia¢ udzial we wspolnej ustnej prezentacji efektow, nawet jesli jest
wspierany i kierowany przez innych cztonkéw zespotu,

e sporadycznie potrafi komunikowac si¢ i wspotpracowaé w grupie;

2 e nie przyczynia si¢ znaczaco do dobrej atmosfery wspotpracy;

e poddaje si¢ biernie i niezbyt ch¢tnie podziatlowi rél i zadan, przyjmuje role pomocnicze i
marginalne, wymagajace najmniej wysitku;

e sporadycznie spelnia wyznaczong mu z gory rolg, pod warunkiem statego wsparcia i nadzoru,
i czesto nie dbajac o skuteczno$é dziatania catego zespotu i dobro grupy;

e sporadycznie realizuje zaplanowane przez kogo$ zadania, pod warunkiem stalego nadzoru i
wsparcia ze strony innych cztonkéw grupy;

e sporadycznie potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, wystucha¢ opinii innych i zgodzic¢
si¢ na kompromisowe rozwigzania ale najczesciej jego udziat jest bierny;

e potrafi uczestniczy¢ aktywnie w jednym z etapow prac;

e w przypadku pracy grupowej, nie czuje si¢ odpowiedzialny za proces i efekt koncowy;
niechetnie identyfikuje si¢ z grupa i jej celami;

e czesto narzuca swojg wizje innym i stara si¢ dominowa¢ mimo wysoce ograniczonego wktadu
wlasnej pracy;

e sporadycznie i w bardzo ograniczonym zakresie potrafi wzigé udziat we wspolnej ustnej
prezentacji efektow, nawet jesli jest wspierany i kierowany przez innych cztonkoéw zespotu;

e jest bardzo biernym cztonkiem grupy, czgsto jego rola ogranicza si¢ do funkcji pomocniczych,
mechanicznego przepisywania lub podawania materiatow stuzacych do powstania grupowe;j
pracy projektowej;

e bardzo niechgtnie identyfikuje si¢ z grupa i praca, nie czuje si¢ za nig odpowiedzialny w takim
stopniu jak powinien;

e nie potrafi zaprezentowac pracy ustnie;

e odmawia wzigcia udzialu w pracy projektowej;

nie potrafi komunikowa¢ si¢ i wspotpracowa¢ w grupie lub odmawia takiej komunikacji i

wspolpracy;

niszczy dobrg atmosferg wspoltpracy;

odmawia poddania si¢ podziatowi rdl i zadan;

nie spetnia wyznaczonej mu roli mimo statego wsparcia i nadzoru;

nie dba o skuteczno$¢ dziatania catego zespotu i dobro grupy;

nie realizuje powierzonego zadania, odmawiajgc tez uczestnictwa w etapach planowania i

doprowadzania projektu do konca;

e nie potrafi kulturalnie uczestniczy¢ w dyskusji, wystucha¢ opinii innych i zgodzi¢ si¢ na
kompromisowe rozwiazania;

e nie potrafi uczestniczy¢ aktywnie w zadnym z etapoéw prac;

e W przypadku pracy grupowej, nie czuje si¢ wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy;

® narzuca swoja wizj¢ innym i stara si¢ dominowa¢ mimo braku wkladu wtasnej pracy lub
pozostaje zupehie obojetny na losy projektu;

e nie bierze udzialu we wspolnej ustnej prezentacji efektow pracy lub zakldca jej przebieg.

-
]

Uwaga!
W przypadku pracy projektowej wykonywanej w grupie, stosuje si¢ ocen¢ taczng za gotowy
produkt. Warto rozwazy¢ indywidualizacj¢ wymagan poprzez przyznanie dodatkowej oceny za
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indywidualny wktad pracy danego ucznia oraz jego umiej¢tno$¢ pracy w grupie, zgodnie z
powyzszymi kryteriami.

Ocena Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie
Osiagniecia ucznia:

o chetnie poszukuje wiedzy dodatkowej, wykraczajacej poza program nauczania obowigzujacy

6 na poziomie jego grupy;

e wychodzi z wlasng inicjatywa i chetnie angazuje si¢ w sugerowane przez nauczyciela projekty
dotyczace poszukiwania nowych metod przyswajania wiedzy i umiejetnosci;

e potrafi i stara si¢ systematycznie zdobywaé wiedze¢ niezaleznie od nauczyciela;

e potrafi korzysta¢ z roznych stownikow, analogowych i cyfrowych zrddet informacji, mediow
oraz wykorzystywac¢ w nauce jezyka angielskiego wiedze z innych przedmiotow szkolnych;

e jest uczniem refleksyjnym, $wiadomym technik uczenia si¢ najkorzystniejszych dla siebie i
odpowiedzialnym za wlasny proces uczenia si¢;

e potrafi dostrzec i opisa¢ swoje mocne i stabe strony; okresli¢, dlaczego powinien poswieci¢
wigcej czasu,

o dokonuje §wiadomej i systematycznej samooceny wlasnych osiagni¢¢; konfrontuje ja z ocena
nauczyciela; formutuje na tej podstawie wnioski i stosownie do nich podejmuje wysitki w celu
doskonalenia swoich umiejetnosci;

e zna rozne techniki uczenia si¢ i stosuje te, ktore sa dla niego najskuteczniejsze;

e posluguje si¢ i ciagle doskonali techniki kompensacyjne wspomagajace samodzielng
komunikacje (np. parafrazowanie wiasnych wypowiedzi, odzwierciedlanie wypowiedzi
rozméwcy, odgadywanie znaczenia stow z kontekstu, itd.) umozliwiajace mu radzenie sobie w
sytuacjach stanowigcych wyzwanie;

e 7 latwoscig i pelng konsekwencjg porozumiewa si¢ na zajeciach wylacznie w jezyku
angielskim;

e chetnie angazuje si¢ w sugerowane przez nauczyciela projekty dotyczace poszukiwania

5 nowych metod przyswajania wiedzy i umiej¢tnoscei;

e potrafi i stara si¢ zdobywac¢ wiedz¢ niezaleznie od nauczyciela;

o potrafi korzysta¢ z réznych stownikéw, analogowych i cyfrowych zrodet informacji, mediow
oraz wykorzystywaé w nauce jezyka angielskiego wybrane elementy wiedzy z innych
przedmiotow szkolnych;

e jest uczniem refleksyjnym, $wiadomym technik uczenia si¢ najkorzystniejszych dla siebie i
sktonnym wzig¢ odpowiedzialno$¢ za wlasny proces uczenia sig;

e potrafi dostrzec i opisa¢ swoje mocne i stabe strony; stara si¢ okresli¢, dlaczego powinien
poswieci¢ wiecej czasu,

o dokonuje systematycznej samooceny wlasnych osiggniec¢; konfrontuje jg z oceng nauczyciela;
formutuje na tej podstawie wnioski i stosownie do nich probuje podejmowaé wysitki w celu
doskonalenia swoich umiejgtnoscei;

e zna rdzne techniki uczenia sie i stosuje te, ktore sg dla niego najskuteczniejsze;

e poznaje i doskonali techniki kompensacyjne wspomagajace samodzielng komunikacje (np.
parafrazowanie  wlasnych  wypowiedzi, odzwierciedlanie ~wypowiedzi rozméwcy,
odgadywanie znaczenia stow z kontekstu, itd.) umozliwiajace mu coraz lepsze radzenie sobie
w sytuacjach stanowiagcych wyzwanie;

e przewaznie porozumiewa si¢ na zajeciach w jezyku angielskim;

e zazwyczaj angazuje si¢ W sugerowane przez nauczyciela projekty dotyczace poszukiwania

4 nowych metod przyswajania wiedzy i umiej¢tnosci;

e stara si¢ zdobywaé wiedzg niezaleznie od nauczyciela,

e stara si¢ korzysta¢ z roznych stownikéw oraz analogowych i cyfrowych Zrodet informacji,
medidw;

e jest w duzym stopniu $wiadomy technik uczenia si¢ najkorzystniejszych dla siebie;

e potrafi dostrzec i opisa¢ swoje mocne i slabe strony, ale potrzebuje wsparcia nauczyciela, by
okresli¢, czemu powinien poswigci¢ wigcej czasu;

e przy wsparciu nauczyciela dokonuje samooceny wlasnych osiagnie¢, konfrontuje ja z ocena
nauczyciela; stosownie do wspdlnie sformutowanych wnioskow probuje podejmowac wysitki
w celu doskonalenia swoich umiejgtnosci;

e zna niektore techniki uczenia si¢ i stara si¢ stosowac te z nich, ktére uzna za najskuteczniejsze;
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e poznaje techniki kompensacyjne wspomagajace samodzielng komunikacj¢ (np. parafrazowanie
whasnych wypowiedzi, odzwierciedlanie wypowiedzi rozmdéwcy, odgadywanie znaczenia stow
z kontekstu, itd.) umozliwiajace mu coraz lepsze radzenie sobie w sytuacjach stanowiacych
wyzwanie;

e zazwyczaj porozumiewa si¢ na zajeciach w jezyku angielskim;

e niezbyt czgsto angazuje si¢ w sugerowane przez nauczyciela projekty dotyczace poszukiwania
nowych metod przyswajania wiedzy i umiej¢tnosci;

e w pojedynczych przypadkach stara si¢ zdobywaé¢ wiedz¢ niezaleznie od nauczyciela;

e stara si¢ korzysta¢ z roznych polsko-angielskich stownikow oraz analogowych i cyfrowych
zrodet informacji i mediow;

e jest w ograniczonym stopniu $wiadomy technik uczenia si¢ najkorzystniejszych dla siebie;

o potrafi dostrzec niektore swoje mocne i stabe strony, ale potrzebuje wsparcia nauczyciela, by
je precyzyjnie zdefiniowacé i okresli¢, czemu powinien poswigci¢ wigcej czasu;

e przy wsparciu i mobilizacji ze strony nauczyciela, dokonuje samooceny wiasnych osiagnie¢;
konfrontuje ja z oceng nauczyciela i probuje wyciagaé na tej podstawie wnioski dotyczace
dalszej pracy, jednak wcielenie zamiarow w zycie jest nadal sporym wyzwaniem;

e zna podstawowe techniki uczenia si¢ i stara si¢ stosowac¢ niektore z nich, cho¢ nie jest w petni
$wiadomy, ktore z nich stanowig najlepsze rozwigzanie dla niego;

e poznaje i stara si¢ ¢wiczy¢ podstawowe techniki kompensacyjne wspomagajace samodzielng
komunikacj¢ (np. parafrazowanie wiasnych wypowiedzi, prosba o powtorzenie, itd.)
umozliwiajgce mu radzenie sobie w prostych sytuacjach komunikacyjnych;

e niezbyt czesto porozumiewa si¢ na zajeciach w jezyku angielskim;

e niechetnie lub sporadycznie angazuje si¢ w sugerowane przez nauczyciela projekty dotyczace
poszukiwania nowych metod przyswajania wiedzy i umiejetnosci;

e sporadycznie podejmuje czesto nieukonczone proby zdobywania wiedzy niezaleznie od
nauczyciela; w wickszo$ci wypadkow ogranicza si¢ do korzystania z wiedzy przekazywane;j
przez nauczyciela;

e sporadycznie i nieporadnie korzysta z polsko-angielskich stownikéw oraz dwujezycznych
analogowych i cyfrowych Zrodet informacji;

e jest w bardzo ograniczonym stopniu $wiadomy technik uczenia si¢ najkorzystniejszych dla
siebie;

e potrafi dostrzec pojedyncze przyktady swoich mocnych i stabych stron, ale nie potrafi na tej
podstawie sformutowac wnioskoéw ani planu dziatania;

e przy pelnym wsparciu i stalej mobilizacji ze strony nauczyciela sporadycznie dokonuje
samooceny wiasnych osiggnie¢; unika jej konfrontacji z oceng nauczyciela i wyciggania na tej
podstawie wnioskow do dalszej pracy;

e nie jest Swiadomy podstawowych techniki uczenia sig, ale intuicyjnie i bezrefleksyjnie stosuje
niektore z nich;

e poznaje, ale tylko sporadycznie decyduje si¢ przeéwiczy¢ podstawowe techniki kompensacyjne
wspomagajace samodzielng komunikacj¢ (np. parafrazowanie wlasnych wypowiedzi, prosba o
powtorzenie, itd.) umozliwiajace radzenie sobie w prostych sytuacjach komunikacyjnych;

e sporadycznie porozumiewa si¢ na zajeciach w jezyku angielskim;

e nie angazuje si¢ w sugerowane przez nauczyciela projekty dotyczace poszukiwania nowych

metod przyswajania wiedzy i umiejetnoscei;

nie podejmuje zadnych prob zdobywania wiedzy niezaleznie od nauczyciela;

nie korzysta ze stownikow ani innych analogowych i cyfrowych zrodet informacji;

nie jest Swiadomy technik uczenia najkorzystniejszych dla siebie;

nie potrafi okresli¢ swoich mocnych i stabych stron, ani na tej podstawie sformutowac

wnioskoéw ani planu dziatania;

e nie dokonuje samooceny wiasnych osiagni¢¢; unika jej konfrontacji z ocena nauczyciela i
wyciagania na tej podstawie wnioskow do dalszej pracy;

e nie jest Swiadomy podstawowych technik uczenia si¢ i nie stosuje ich; jest bierny i czgsto
korzysta z niesamodzielnych metod zdobywania wiedzy;

e nie zna lub zna i nie stosuje podstawowych technik kompensacyjnych wspomagajacych
samodzielna komunikacje (np. prosba o powtorzenie, podanie synonimu nieznanego stowa itd.)
umozliwiajgcych radzenie sobie w prostych sytuacjach;

e nie chce lub nie potrafi porozumiewac si¢ na zajeciach w jezyku angielskim.

Program nauczania jezyka angielskiego dla szkoty liceum ogdlnoksztatcacego i technikum

© MACMILLAN POLSKA 2019




3. Sprawdziany i testy

Progi procentowe zwigzane z oceng testow i1 sprawdziandow nalezy ustali¢ zgodnie z wytycznymi
WZO - beda si¢ one zatem rozni¢ w zaleznosci od szkoty. Ponizsze tabele ilustruja dwa
przyktadowe podziaty punktacji z testow / sprawdzianow; pierwszy okreslajacy progi procentowe
pelnych ocen, drugi — ocen z uwzglednieniem ,,plusé6w” i ,,minuséw”.

% OCENA
wykonanie zadania dodatkowego celujacy (6)
100-85 bardzo dobry (5)
84.9-70 dobry (4)
69.9-55 dostateczny (3)
54.9-40 dopuszczajacy (2)
39.9-0 niedostateczny (1)
% | OCENA
wykonanie zadania dodatkowego celujacy (6)
10095 bardzo dobry +
94.9-90 bardzo dobry
89.9-85 bardzo dobry —
84.9-80 dobry +
79.9-75 dobry
74.9-70 dobry —
69.9-65 dostateczny +
64.9—60 dostateczny
59.9-55 dostateczny —
54.9-50 dopuszczajacy +
49.9-45 dopuszczajacy
44.9-40 dopuszczajacy —
39.9-0 niedostateczny

W obydwu przypadkach ocena celujgca przyznawana jest za przekroczenie 100%. Z zatozenia wigc,
uczen starajacy si¢ o ocen¢ celujaca, po wykonaniu wszystkich zadan obowigzkowych, bedzie na
sprawdzianie wykonywal zadanie lub zadania przygotowane przez nauczyciela jako dodatkowe.
Takie rozwigzanie pozwala uwzglednic i zrealizowa¢ daleko posunieta indywidualizacj¢ wymagan
w stosunku do poziomu danej grupy i mozliwosci ucznidéw najbardziej uzdolnionych i / lub
posiadajacych szerokg wiedzg 1 najwicksze umiejetnosci. Zadania dodatkowe moga byc
zréznicowane w zaleznosci od potencjatu poszczegdlnych ucznidow.

Uwzgledniajac taksonomi¢ celow poznawczych ABC wedlug Bolestawa Niemierki (tabela
ponizej), zadanie dodatkowe powinno uwzglednia¢ najwyzszy poziom kompetencji ucznia — D (lub
ewentualnie C na nizszych poziomach zaawansowania).
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Poziom:
Uczen
opanowat ...

Kategoria:
Zadanie sprawdza,
czy uczen ...

Czynnosci ucznia:
Potwierdzeniem opanowania umiejetnosci
jestto, ze ...

I Wiadomosci

A. zapamictal
wiadomosci.

uczen pamigta wprowadzone tresci, nie myli ich i
nie znieksztatca.
Przyktadowe zadanie testowe:
o Wpisz nazwy produktow Zywnosciowych
przedstawionych na ilustracji.
o Zakresl wyrazy, ktore sq nagzwami warzyw.

B. zrozumiat
wiadomosci.

uczen pamigta wprowadzone tresci i potrafi je
przedstawi¢ w innej formie niz byty
wprowadzane. Potrafi porzadkowac, streszczac,
wyciggac proste wnioski.

Przykladowe zadanie testowe:

o Przeczytaj dialog w restauracji. Uzupelnij
luki w tekscie na podstawie zalgczonego
rachunku.

o Ulo: z podanych zdan dialog pomiedzy
kelnerem a klientem restauracji.

11 Umiejetnosci

C. stosuje wiadomosci w

sytuacjach typowych.

uczen potrafi postuzy¢ si¢ wprowadzonymi
tresciami w praktyczny sposob. Cel jest zblizony
do celu ¢wiczen przeprowadzanych na lekcji.

Przyktadowe zadanie testowe:
o Uzupelnij dialog miedzy osobami w
restauracji. Wstaw brakujgce pytania.
o Korzystajgc 7 podanych wyrazen, opisz, co
dzieje si¢ na fotografii (scenka w
restauracji).

D. stosuje wiadomosci w
sytuacjach
problemowych.

Uczen, korzystajac z wprowadzonych tresci,
potrafi analizowac i rozwigzywaé nowe zadania,
szuka¢ wlasnych rozwigzan i formutowac
samodzielnie wnioski 1 twércze wypowiedzi.

Przyktadowe zadanie testowe:

o Napisz list 7 reklamacjq do kierownika
restauracji, z ktorej ustug jestes
niezadowolony(a). W liscie:

o podaj cel listu i okolicznosci wizyty;

o poinformuj o problemach 7 rezerwacjg
miejsca;

O opisz swoje zastrzeienia wobec menu i
zachowania obstugi;

o zaproponuj forme rekompensaty i popros o
szybka odpowied?.

o Napisz rozprawke opisujgc korzysci i
zagrozenia wynikajgce 7 coraz wigkszej
dostepnosci barow szybkiej obstugi.
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Na podst. Niemierko: 1999

Oto inne przyktady dodatkowych zadan na oceng celujaca:

WYPOWIEDZ PISEMNA
e wypowiedz pisemna, w ktorej uczen realizuje okreslony w poleceniu cel komunikacyjny
przy uzyciu wskazanych $rodkoéw (typ zalezny od poziomu zaawansowania, np. poziom
Al1/A2 — list prywatny, poziom B1/B2 — ese));
e odpowiedzi na pytania otwarte do tekstu czytanego;
e wypowiedz na podstawie analizy materiatow informacyjnych (transactional letter)

WYPOWIEDZ USTNA

e wypowiedz ustna, do ktorej przygotowania uczen sam poszukuje informacji, a nast¢pnie je
przetwarza, by stworzy¢ autorskg prezentacje tresci (typ zalezny od poziomu
zaawansowania, np. poziom A1/A2 — wizytowka stawnej osoby lub proste opowiadanie;
poziom B1/B2 — prezentacja na podstawie tematu wymagajgca sformutowania i obrony
opinit,

e udzial w rozmowie z nauczycielem na podstawie przygotowanego scenariusza (A2-Bl);

e spontaniczna wypowiedz ustna na podstawie materiatow stymulujacych przedstawionych
tuz przed odpowiedzig (B1-B2).

Uwagal!

W przypadku uczniow z zaburzeniami rozwojowymi lub specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig,
nalezy dostosowywac sprawdziany i testy indywidualnie, w zaleznosci od konkretnych potrzeb
psychofizycznych i edukacyjnych tych uczniow. Wymagania edukacyjne w stosunku do nich powinny
by¢ ustalone na takim poziomie, by byli w stanie im sprostac, ale jednoczesnie by sktanialy ich do
przezwyciezania trudnosci i motywowaty do dalszej pracy.

4. Pilnos¢, aktywnos¢ i zaangazowanie ucznia

Oceniane s3 w sposob opisowy, ze szczegdélnym uwzglednieniem wktadu pracy ucznia
proporcjonalnie do jego zdolnosci i mozliwosci. Pomimo ze sugerujemy wystawianie ocen raz w
semestrze, warto regularnie i na biezaco zbiera¢ informacje o aktywno$ci uczniéw. Dobrze
sprawdzaja si¢ niezbyt skomplikowane systemy pluséw lub innych umownych symboli, regularnie
podsumowywane przez nauczyciela. Cennym jest tez wykorzystanie samooceny ucznia w ocenie
aktywnosci. Zadanie samooceny powinno by¢ poprzedzone przedstawieniem kryteriow, wedlug
ktérych taka samoocena powinna przebiegac.

5. Raport

Proponujemy, aby na koniec kazdego semestru uczen otrzymal krotki raport z informacja o
postepach, uwzgledniajacy wyzej wymienione obszary aktywnosci, oceny czastkowe i oceng
koncowa. Ponizej zamieszczony zostat wzor takiego raportu.

Imie i nazwisko ucznia Srednia ocen czastkowych
Oceny czgstkowe
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Klasa .......c.coccovii, Komentarz

Stownictwo

Gramatyka

Funkcje jezykowe

Stuchanie

Mowienie — interakcja

Mowienie — ptynnosé

Mowienie — poprawno$é

Czytanie

Pisanie

Zeszyt / zeszyt ¢wiczen

Praca domowa

Praca grupowa / projekty

Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢

Strategie egzaminacyjne

Pilnos¢, aktywnos$¢ i zaangazowanie

Sprawdziany / testy / kartkowki

Ocena na koniec potrocza / koniec roku

................................................ Data Podpis nauczyciela

D. Ocena pracy nauczyciela

We cannot hold a torch to light another's path without brightening our own.
Ben Sweetland

Ocenie podlega nie tylko praca ucznia, ale rowniez nauczyciela. Oczekujemy od uczniow, aby
zastanawiali si¢ nad wlasnym procesem uczenia si¢, tego samego musimy zatem wymagaé od
siebie. Zachecamy do refleksji nad swojg praca. Najlepiej po kazdej lekcji zada¢ sobie pytania:
Czego nauczyli si¢ dzi§ moi uczniowie? Czy ¢wiczenia byly urozmaicone? Czy uwzgledniaty rézne
style uczenia si¢ i r6zne predyspozycje uczniow? Czy kazdy uczen mial szans¢ zdoby¢ nowa
wiedze, udoskonali¢ swoje umiejetnosci? Czy lekcja byla atrakcyjna dla uczniow? Czy
zrealizowata postawione cele? Czy bytem / bytam sprawiedliwy(a)? itp.

Ponadto, we wlasciwej ocenie swojej pracy, zastosowanych metod i ich efektow pomocne sa:
e obserwacja pracy uczniow na lekcji 1 osiggane przez nich wyniki;
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luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zadah stosowanych przez nauczyciela;
samoobserwacja — np. nagranie swojej lekcji i analiza jej przebiegu;

ankieta przeprowadzona wsrdd uczniow i omowienie jej z nimi;

obserwacja kolezenska lub hospitacja dyrektora szkoty i p6zniejsza rozmowa,

obserwowanie lekcji innych nauczycieli i porownywanie ich ze swoim stylem prowadzenia
lekcji.

Samoocena pracy nauczyciela czy jej ocena dokonana przez innych to nie wszystko. Nowoczesny
nauczyciel zawsze dazy do doskonalenia wlasnego warsztatu pracy. Dlatego warto studiowac
publikacje metodyczne, korzystac¢ z nauczycielskich foroéw dyskusyjnych w Internecie i bra¢ udziat
w warsztatach, konferencjach 1 szkoleniach oferowanych przez osrodki metodyczne i
wydawnictwa. Kalendarz biezacych szkolen wydawnictwa Macmillan znajduje si¢ na stronie
www.macmillan.pl. Serdecznie zapraszamy.

Zachecamy réwniez do lektury metodycznej z bogatej oferty wydawnictwa Macmillan.
Szczegodlnie polecamy:

LEARNING TEACHING, Jim Scrivener

AN A-Z OF ELT, Scott Thornbury

TEACHING PRACTICE, Roger Gower, Diane Phillips i Steve Walters
BEYOND THE SENTENCE, Scott Thornbury

SOUND FOUNDATIONS, Adrian Underhill

UNCOVERING GRAMMAR, Scott Thornbury

TEACHING READING SKILLS IN A FOREIGN LANGUAGE, Christine Nutall
DISCOVER ENGLISH, Rod Bolitho i Brian Tomlinson

UNCOVERING CLIL, Peeter Mehisto, Maria Jesus-Frigols, David Marsh
BLENDED LEARNING, Pete Sharma, Barney Barret
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